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RESUMEN 

La investigación analiza la actitud, conocimiento y uso de las TIC de los docentes de las 

áreas de Ciencias Naturales, Estudios Sociales, Matemáticas y Lengua y Literatura. La 

metodología aplicada partió de la recolección de datos mediante una encuesta aplicada a 

114 estudiantes, con un enfoque cualitativo, mediante el análisis de estadística descriptiva 

de los datos y la comparación de metodologías de los PCA, y cuantitativo en la 

comparativa de medias por cada área de estudio. Los resultados obtenidos indican que los 

docentes, en su mayoría, tienen una actitud positiva ante el uso de las TIC, un nivel de 

conocimiento entre bajo, medio y alto y, a su vez, un uso relativamente bajo. Sin embargo, 

en la comparativa de las PCA se encuentra una baja descripción de metodologías 

apegadas al uso de herramientas tecnológicas. Como conclusión del estudio, se identifica 

que, pese a la actitud positiva y conocimiento moderado de las TIC, los docentes aún no 

las adaptan como estrategias metodológicas imprescindibles en las aulas. Por lo cual, es 

necesario una caracterización de algunas herramientas con la finalidad de propiciar su uso 

educativo.  

 

Palabras clave: Tecnología, Educación, Planificaciones, Currículo, Adaptación.  
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ABSTRACT  

The investigation analyzes the attitude, knowledge and use of ICT of teachers in the areas 

of Natural Sciences, Social Studies, Mathematics and Language and Literature at the 

Abdon Calderón Basic Education School. The applied methodology started from the data 

collection through a survey applied to 114 students, with a qualitative approach, through 

the analysis of descriptive statistics of the data and the comparison of PCA 

methodologies, and quantitative in the comparison of means for each area of study. The 

results obtained show that teachers, for the most part, have a positive attitude towards the 

use of ICT, a level of knowledge between low, medium and high and, in turn, a relatively 

low use. However, in the comparison of the PCA there is a low description of 

methodologies attached to the use of technological tools. As a conclusion of the study, it 

is identified that, despite the positive attitude and moderate knowledge of ICT, teachers 

still do not adapt them as essential methodological strategies in the classroom. Therefore, 

a characterization of some tools is necessary in order to promote their educational use. 

 

Keywords: Technology, Education, Planning, Curriculum, Adaptation. 
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CAPÍTULO I 

PROBLEMA 

1.1. Planteamiento del problema  

A partir de los años sesenta, se presenta un despegue en masa de las TIC como un factor 

de gran influencia social, provocando, mediante el uso de los primeros medios 

audiovisuales, un campo preliminar específico de la tecnología educativa con carácter 

formativo (Vidal, 2006). La tecnología educativa es un término acuñado con mayor fuerza 

a partir del siglo 20, el concepto nace con la invención de la primera impresora, con lo 

cual, los procesos de enseñanza y aprendizaje empiezan a ser sistemáticos mediante la 

transmisión de información y ejecución rápida de tareas (Seattler, 2004). En ese sentido, 

La UNESCO (2022), reconoce la importancia de las TIC en la labor docente, precisando 

que es necesario una redefinición de sus funciones, para lo cual, se debe acoplar tanto las 

planificaciones como las estrategias de enseñanza y aprendizaje articulando las TIC en 

pro de mejorar el proceso educativo, reconociendo, además, la necesaria formación de los 

mismos en el uso de estas herramientas. Sin embargo, en países en subdesarrollo como 

Ecuador, la inadecuada infraestructura tecnológica de las instituciones educativas y baja 

disponibilidad de dispositivos digitales por parte de las familias de clase media y clase 

baja, sugieren otro problema central para la viabilidad en el uso de tecnología dentro de 

las aulas de clase. Para el año 2012, el 21.4% de la población entre 15 y 49 años era 

analfabeta digital, no contaba con un dispositivo móvil activo y no conocía el uso de una 

computadora o internet en el último año, cifra que se reduce a 11,5% en el año 2016, 

última medición (INEC, 2016). Lo cual sugiere, entre otras cosas, la dificultad de 

adaptación por parte de los docentes, quienes son los llamados a innovar los procesos de 

enseñanza adaptando las planificaciones acordes a las nuevas exigencias (CEPAL, 2010).  

En este contexto, se analiza que existe un problema no solo de carácter académico, sino 

también social, que requiere de una actualización estructurada y progresiva de los 

docentes en el manejo de TIC, pero también de una amplia inversión estatal que permita 

mejorar el acceso a la conectividad global de los estudiantes. La pregunta de investigación 
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de este estudio es: ¿Cuál es el uso de las TIC en los procesos de enseñanza y aprendizaje 

en las cuatro áreas elementales de Educación Básica Superior en la Escuela de Educación 

Básica Abdón Calderón, año lectivo 2022-2023? 

1.2.Preguntas de investigación  

• ¿Cuál es la actitud, conocimiento y uso de las TIC de los docentes de las cuatro 

áreas elementales de Educación Básica Superior, en la Escuela de Educación 

Básica Abdón Calderón, año lectivo 2022-2023? 

• ¿Existe relación entre uso de las TIC enunciado en los planes curriculares anuales 

de los docentes, en contraste a las destrezas con criterio de desempeño que 

requieren su aplicabilidad en las cuatro áreas elementales de Educación Básica 

Superior en la Escuela de Educación Básica Abdón Calderón, año lectivo 2022-

2023? 

1.3. Objetivos  

1.3.1. Objetivo general  

Analizar el uso de las TIC en los procesos de enseñanza y aprendizaje en las cuatro áreas 

elementales de Educación Básica Superior en la Escuela de Educación Básica Abdón 

Calderón, año lectivo 2022-2023. 

1.3.2. Objetivos específicos  

• Identificar la actitud, conocimiento y uso de las TIC de los docentes de las cuatro 

áreas elementales de Educación Básica Superior, en la Escuela de Educación 

Básica Abdón Calderón, año lectivo 2022-2023. 

• Comparar el uso de las TIC enunciado en los planes curriculares anuales de los 

docentes, en contraste a las destrezas con criterio de desempeño que requieren su 

aplicabilidad en las cuatro áreas elementales de Educación Básica Superior en la 

Escuela de Educación Básica Abdón Calderón, año lectivo 2022-2023. 

• Describir la aplicación de herramientas tecnológicas alternativas para los procesos 

de enseñanza y aprendizaje de las cuatro áreas elementales de Educación Básica 

Superior en la Escuela de Educación Básica Abdón Calderón, año lectivo 2022-

2023. 
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1.4.Justificación  

El mejoramiento de la educación, como propuesta de valor para las actuales y futuras 

generaciones, es uno de los temas de mayor preocupación para los países de América 

Latina en los actuales días (CEPAL, 2010). Los avances tecnológicos, en una era 

comunicacional, exigen nuevos y mejores resultados en los procesos de enseñanza y 

aprendizaje para los estudiantes. Estos antecedentes demandan de investigaciones 

pertinentes y oportunas que permitan dar respuestas acertadas a las problemáticas 

vigentes, basadas no solo en la generación de una propuesta de valor, sino, además, en su 

aplicabilidad y medición de resultados. Por lo cual, los objetivos de la presente 

investigación están enfocados en analizar el uso de herramientas tecnológicas como eje 

principal en el proceso de enseñanza y aprendizaje, contrastar el uso de dichas 

herramientas en las cuatro áreas básicas y, además, describir herramientas aplicables para 

la enseñanza de las mismas con el uso de las tecnologías.  

El desarrollo de la investigación permite solventar un estadístico relacionado a la 

medición de la aptitud de los docentes hacia las TIC, el nivel de conocimiento de los 

mismos y, además, si se utilizan dichas herramientas de manera pertinente con los 

estudiantes. Lo cual, mediante la propuesta de mejora, permitirá beneficiar de manera 

directa a los docentes de cuatro áreas básicas de currículo nacional; Ciencias Naturales, 

Estudios Sociales, Matemáticas y Lengua y Literatura, en Educación Básica Superior de 

la escuela de Educación Básica Abdón Calderón de la ciudad de San Gabriel –Carchi – 

Ecuador, año lectivo 2022-2023. Además, se establece como beneficiarios indirectos a 

los estudiantes a quienes va dirigida su aplicación. Lo anterior, permite argumentar 

teóricamente la propuesta enfocada en la adaptabilidad de los planes didácticos utilizando 

herramientas tecnológicas como un eje principal en el aprendizaje. La investigación, 

además, servirá de plataforma para el desarrollo de una nueva hipótesis que puede ser de 

carácter general o específico, al estar ajustada a la línea de investigación, ciencia, 

tecnología e innovación.   

Metodológicamente, la investigación es de carácter cualitativo y cuantitativo, cualitativo 

al analizar factores del contexto socio cultural sobre el cual se desarrolla la investigación, 

y cuantitativo al analizar el conocimiento y uso de las tecnologías como herramientas de 

enseñanza aprendizaje. Además, se considera de tipo exploratorio, identificando datos 
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estadísticos no existentes como: el porcentaje de uso de las herramientas TIC en el 

proceso educativo, conocimiento de las herramientas tecnológicos por parte de los 

docentes, e identificar las herramientas más adecuadas para cada materia.  

Adicional a ello, la investigación está relacionada directamente con el Plan de Creación 

de Oportunidades 2021-2025 (SENPLADES, 2021), con el eje social, objetivo 7 que 

establece “Potenciar las capacidades de la ciudadanía y promover una educación 

innovadora, inclusiva y de calidad en todos los niveles”. 
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CAPÍTULO II 

FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA 

2.1. Antecedentes  

A continuación, se detalla una serie de antecedentes investigativos relacionados a la 

presente investigación como sustento diacrónico argumentativo para la consecución del 

objetivo de estudio.  

Acosta (2018) realizó un trabajo de investigación referente al uso de herramientas 

tecnológicas para la innovación educativa, midiendo las narrativas digitales como 

fundamentos aplicables en los procesos didácticos. En este estudio, el autor planteó como 

objetivo mostrar que el uso herramientas tecnológicas, concretamente las narrativas 

digitales, afianzan un mejor proceso en la innovación educativa. Con lo cual, según el 

autor se podría propiciar cambios dinámicos, flexibles e interactivos en los procesos 

educativos. La metodología con la que se desarrolló la investigación partió de las 

experiencias de éxito obtenidas en algunas instituciones educativas, exclusivamente en el 

Instituto Tecnológico de Monterrey de México. Los resultados obtenidos mostraron una 

línea base de tipo pedagógico y metodológico, utilizable en la aplicación del uso de las 

narrativas digitales, como estrategias didácticas aplicadas en contextos educativos. En ese 

sentido, la conclusión a la que llegó el estudio fue considerar que el mejoramiento de la 

calidad educativa, en materia de las tecnologías aplicadas a la educación, responde a un 

proceso de capacitación en el manejo de estas herramientas. A su vez, este aspecto 

restringe las mejoras educativas al responder a una limitante técnica, como también de 

dotación de infraestructura tecnológica. 

De igual manera, Rodríguez, Ramírez y Basile (2017) realizaron un estudio relacionado 

a las tecnologías en la educación, midiendo estos aspectos desde la percepción social. Los 

investigadores enfocaron su estudio mediante la selección de las zonas de Puente Alto, 

Ñuñoa y Las Condes en Santiago de Chile. La muestra tomada se compuso de 1228 

individuos distinguiendo grupos etarios y socioeconómicos. El instrumento con el que se 

llevó a cabo la recolección de datos abarcó las dimensiones de docencia, calidad de la 



6 

 

enseñanza y las relaciones interpersonales y con la tecnología. A su vez, el levantamiento 

de datos se realizó de manera presencial, tomando en cuenta el estatus laboral, nivel 

educativo y de género. En sus resultados, los autores mostraron que, aparentemente, el 

grupo investigado muestra una actitud positiva ante el uso de tecnología en los procesos 

de enseñanza. Sin embargo, muestran una leve desconfianza sobre la contribución de la 

misma para mejorar las relaciones interpersonales, como también en la calidad de los 

aprendizajes. Además, otro resultado a tomar en cuenta fue la postura de los investigados 

en su pronunciamiento a favor o en contra de ella, solo un 3% de ellos mostró una actitud 

indiferente al tema planteado. Por lo cual, los investigadores concluyeron que, según la 

percepción de los grupos etarios analizados, el uso de la tecnología no influye de manera 

directa en la calidad de la enseñanza o en las relaciones interpersonales. Al parecer, estos 

grupos poblacionales consideran que la tecnología está siendo utilizada mayormente con 

propósitos de comunicación, recreación y esparcimiento en lugar de representar un aporte 

concreto en los procesos educativos.  

En el mismo sentido, Arancibia, Cabero y Marín (2020) analizaron la forma de concebir 

la enseñanza mediante el uso de las tecnologías de la información y la comunicación 

(TIC) en los docentes de la educación superior. En el estudio, los autores se plantearon 

como objetivo analizar los dogmas en los procesos de enseñanza de los profesores de la 

educación superior, su apego al uso de la plataforma Moodle para le gestión de sus clases, 

como también contrastar las aptitudes de los mismos en el manejo y uso de la plataforma. 

Este estudio fue medido desde la perspectiva de 641 docentes de en una universidad de 

Chile, aplicando un cuestionario que midió las conjeturas sobre el uso de herramientas 

TIC en la gestión de clases. En los resultados del estudio se identificaron profesores con 

perfiles constructivista y conductista, a diferencia de los conductistas, los constructivistas 

mostraban un mayor uso de la plataforma Moodle en el desarrollo de sus clases. Sin 

embargo, los promedios de análisis para los dos perfiles de profesores fueron 

relativamente bajos, no alcanzando a superar la mediana de la escala usada en el análisis. 

Como conclusión, los autores encontraron que, aparentemente, no existe relación directa 

entre las conjeturas apegadas al estudiante y el desarrollo de clases con uso de TIC. 

Además, existen otras limitantes como las propuestas curriculares y el bajo manejo de 

herramientas apegadas a procesos educativos.  
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Jaramillo y Vásquez (2019) por su parte, midieron las percepciones de los profesores 

sobre el uso las TIC en educación inicial. En la investigación, los autores enfocaron su 

propósito en analizar la percepción de los profesores sobre la necesidad e importancia de 

implementar herramientas tecnológicas en los procesos formativos de los estudiantes, 

como también la formación requerida para llevar a cabo la práctica pedagógica mediada 

con el uso de las TIC. La investigación tuvo un enfoque cualitativo de carácter descriptivo 

y diseño transaccional, partiendo de la recolección de datos a una muestra compuesta por 

175 estudiantes de pedagogía infantil de una universidad particular de Bogotá Colombia. 

El principal hallazgo encontrado por los autores indica que, pese a que la mayoría de 

profesores del grupo encuestados perteneces a una generación que nació con la 

tecnología, al hacer un análisis dentro de su área de desempeño laboral, los mismos no 

encuentran una aplicación potencial de las herramientas TIC en los procesos prácticos de 

enseñanza, esto sugiere, que bajo la percepción de este grupo, la tecnología no siempre 

mejora los procesos de enseñanza, por el contrario, podría convertirse en un obstáculo a 

la hora de llevar a cabo la práctica pedagógica en los estudiantes pequeños.   

A su vez, Martínez (2019) publicó un trabajo en donde se contrasta la percepción que 

tienen los educadores y estudiantado de educación primaria sobre la implementación y 

uso de las TIC en las aulas. La finalidad del estudio fue analizar la percepción de los 

educadores y estudiantes sobre la implementación de herramientas TIC en los procesos 

de enseñanza en el tercer ciclo de la educación primaria, como también las competencias 

de los educadores sobre el uso de las mismas. Para ello, los autores plantearon un tipo de 

investigación descriptiva, con un enfoque cuantitativo. Para lo cual, llevaron a cabo la 

recolección de datos mediante una encuesta aplicada a 133 educadores y 365 estudiantes, 

pertenecientes a la red de centros de la zona de los Montes Orientales de la provincia de 

Granada (Andalucía, España). En los resultados obtenidos se mostró que, en los dos 

grupos, el desenvolvimiento tecnológico fue mayor al esperado, el grupo de educadores 

mostró una mayor utilización de herramientas tecnológicas que los estudiantes, sobre todo 

en procesos académicos. Sin embargo, en contraste con esos resultados, el autor concluyó 

que, la formación y aptitud ante el uso de las tecnologías no tiene una relación directa con 

el uso de las mismas dentro de las aulas de clase. 
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Asimismo, García et al. (2021) en su trabajo investigativo, realizaron un análisis de las 

experiencias de los profesores con el uso de TIC durante la pandemia COVID-19. En el 

cual, los investigadores plantearon el objetivo de definir los retos más exigentes que 

tuvieron los docentes de educación básica en Nuevo León, en el ciclo escolar de marzo a 

junio del año 2020. Los autores definieron al tipo de investigación con un enfoque 

cuantitativo, diseño exploratorio y de tipo descriptiva. La muestra de estudio tomada se 

compuso por 548 docentes escogidos por muestreo no probabilístico. Los resultados 

obteniendo en el estudio mostraron que, aparentemente, los principales retos a los que se 

enfrentaron los docentes desde su rol académico tenían una relación directa con los que 

caracterizaron los estudiantes desde su percepción. Esto sugiere que, los problemas 

encontrados van desde la parte socio afectiva, tecnológico, de comunicación, pedagógico 

y académico. Concluyendo, de esta manera, la existencia de problemas diversos, desde la 

percepción del docente relacionado con el desempeño de su propio papel de educador, y 

por parte de los educandos relacionado a su desempeño académico. Adicional a ello, los 

investigadores identificaron fortalezas que representan oportunidades de mejora para el 

sistema educativo mexicano, como el mismo hecho de la disponibilidad de la tecnología 

para acoplar los procesos educativos a la era de la enseñanza digital.   

Adicional a ello, Gervacio y Castillo (2021) realizaron una medición sobre el impacto de 

la pandemia Covid-19 en el desempeño escolar durante la transición de la educación 

presencial a virtual. En el estudio, los investigadores buscaron definir y contrastar los 

diferentes retos dentro de lo académico, así como a los obstáculos que han tenido que 

enfrentar los estudiantes del cuartos y sexto semestre de preparatoria, en el periodo de 

suspensión de clases presenciales. El área de estudio fue la sede No. 2 del Nivel Medio 

Superior de la Universidad Autónoma de Guerrero. La metodología investigativa partió 

de un enfoque mixto, con la recolección, procesamiento y análisis de datos cualitativos y 

cuantitativos. Entre los principales resultados se identificó impactos negativos en el 

rendimiento académico, esto apegado a los niveles de riesgo socioeconómicos que viven 

los estudiantes y sus familias, quebrantando su bienestar general y su salud emocional. 

Dentro de las afecciones más predominantes se pudo evidencias las condiciones de vida, 

baja disposición de dispositivos y conexión a internet, conocimiento mínimo de las 

diferentes plataformas y herramientas digitales, y un mínimo acompañamiento y soporte 

psicológico antes, durante y después de la pandemia. Por lo cual, la conclusión del estudio 
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fue que, la suspensión de clases presenciales y posterior cierre del centro educativo 

repercutió negativamente en la vida y estabilidad emocional de los estudiantes, quienes, 

a su vez, muestran alta vulnerabilidad en las habilidades socioemocionales y un deterioro 

o estancamiento de las actividades académicas.  

Además, Jálabe et al. (2018), en su publicación referente al análisis de la actitud hacia el 

uso de herramientas tecnológicas y la resistencia a los cambios por parte del profesorado. 

Establecen como objetivo analizar la posible correlación entre la actitud de los profesores 

hacia las TIC en el proceso de enseñanza y la resistencia al cambio de los mismos. La 

metodología aplicada en el estudio parte de un enfoque cualitativo, de tipo descriptivo y 

de campo, en la cual se utilizó la encuesta como instrumento para la recolección de datos. 

El área de estudio fue el Instituto Universitario de la Paz, Barrancabermeja, Colombia, 

tomando como grupo de estudio a la población total de profesores de la institución. Los 

principales resultados mostraron una relación inversa entre la actitud de los docentes y su 

postura de resistencia al cambio, lo cual sugiere que, entre más favorable sea su actitud 

ante el uso de herramientas tecnológicas, menos será su nivel de resistencia. 

Adicionalmente, los investigadores identificaron que solo un 5% de los docentes de la 

entidad educativa muestran una actitud poco favorable. A su vez, gran parte del grupo de 

estudio muestra una actitud neutra y, un grupo moderadamente menor muestra 

favorabilidad ante las TIC. Por lo cual, en este estudio los autores llegaron a la conclusión 

de que la resistencia al cambio de los profesores de dicha institución es relativamente 

baja.  

En el mismo contexto, Partida (2018) en su artículo referente al análisis de los usos y 

actitudes de los formadores de docentes ante las TIC, en el cual se contrasta lo que es 

recomendable con lo que en realidad sucede en las aulas. Busco enfocar su estudio en un 

análisis que permita medir la utilización de las TIC en la universidad formadora de 

docentes en México y la actitud que muestran los profesores hacia las mismas.  En 

enfoque de la investigación fue cuantitativo, llevando a cabo el levantamiento de 

información mediante una encuesta aplicada aleatoriamente en la Universidad 

Pedagógica Nacional. Los resultados sugieren que, las herramientas tecnológicas que se 

utilizan mayormente en las aulas son medios de comunicación como el correo electrónico, 

gestor de presentaciones como PowerPoint, mostrando un mínimo uso de recursos 

asociados a la Web 2.0, gestores de páginas web como wikis, blogs o las plataformas para 
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conferencias como Moodle o Classroom. Por lo anterior, el autor llega a la conclusión de 

que, el aporte de esta investigación ofrece evidencias sobre cómo la universidad 

formadora de docente hace uso de las TIC y, además, ofrece un aporte clave para 

diferenciar entre lo que sería recomendable para el desarrollo de clases mediados por las 

TIC y lo que en realidad sucede en las aulas.  

También, Ruiz (2016) en su investigación enfocada en analizar las competencias digitales 

de los docentes universitarios. Planteó como objetivo hacer un análisis de las aptitudes de 

los profesores universitarios frente a las TIC, tomando como factores de medición la 

actitud, conocimiento y uso de herramientas tecnológicas apegadas a la educación. En la 

parte metodológica, la investigación se llevó a cabo con una muestra de 50 profesores de 

las áreas de Ciencias Sociales y Jurídicas de la Universidad de Murcia. Entre los 

principales resultados, el autor mostró qué, los profesores muestran una actitud altamente 

positiva en la adopción de herramientas tecnológicas para el desarrollo de las clases, sin 

embargo, el conocimiento en tecnología y el uso de la misma es muy limitado. Al parecer, 

los profesores hacen uso de estas herramientas solo para procesos de información o 

trámites administrativos. Por lo cual, la conclusión del estudio se enfoca en reconocer que 

una actitud positiva de los docentes puede conducirlos a una posible tecnofilia (adicción 

hacia el uso de las TIC) y, a su vez, una actitud negativa podría conducirlos fácilmente a 

la tecnofobia (miedo al uso de las TIC).  

En un estudio similar enfocado en explorar el nivel de conocimiento y uso de las TIC, de 

acuerdo al estilo de aprendizaje, en los futuros educadores. Gutiérrez et al. (2016), se 

plantearon el objetivo de identificar las aptitudes de los docentes ante las TIC y el nivel 

de uso y valoración de las mismas para los educandos de los grados de maestro de la 

Facultad de Educación de Albacete (Universidad de Castilla-La Mancha, España). En la 

parte metodológica, el trabajo investigativo se planteó con un enfoque cuantitativo, para 

lo cual, los autores utilizaron el cuestionario REATIC, aplicándolo a los estudiantes de 

titulaciones de Maestro en Educación Infantil y Primaria, con un número muestra de 162. 

El cuestionario se enfocó en la medición de las aptitudes y aceptación de las distintas 

herramientas tecnológicas y su dependencia a cada uno de los estilos de aprendizaje. Los 

resultados mostraron que, el grupo analizado muestra un alto nivel de conocimiento y uso 

de herramientas tecnológicas, además de una ligera tendencia en los estilos pragmático y 

teórico. Como conclusión, los autores consideran que son factores a tener en cuenta por 
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el profesorado universitario, quienes deben mostrar un alto interés en mantenerse 

actualizados para ofrecer una educación acorde a las exigencias actuales. Esta conclusión 

pone en evidencia, además, que los estilos de aprendizaje no constituyen un elemento 

clave para definir la efectividad de los docentes a la hora de usar las tecnologías para el 

aprendizaje. 

Finalmente, Silva (2021) en su estudio enfocado en el análisis de los perfiles de 

conocimiento y uso de las TIC de los profesores chilenos, se planteó el objetivo de 

identificar perfiles TIC en profesores del sistema escolar en la Provincia de Elqui, en 

Chile. Metodológicamente, la investigación se planteó con un diseño descriptivo y 

cuantitativo, tomando un tamaño muestral de 186 profesores a quienes se les aplicó un 

instrumento enfocado en medir los niveles de conocimientos basados en el modelo 

TPACK, aspectos demográficos y frecuencias de uso de las TIC. Los resultados 

mostraron grupos con conocimientos iniciales en tecnología, conocimientos TIC medios 

y conocimientos avanzados, como también un grupo con menores conocimientos 

pedagógicos. En conclusión, los autores consideran que los análisis llevados a cabo 

muestran que cada uno de los grupos evidencia características particulares y refleja 

diferentes perfiles de conocimiento y uso de las TIC. 

2.2. Marco Teórico  

A continuación, se expone la fundamentación teórica referente a la investigación 

relacionada a las TIC como recurso de enseñanza y aprendizaje en el nivel de Educación 

Básica Superior”  

2.2.1. Usos de las TIC en diferentes ámbitos. 

Las TIC son conocidas como los sistemas que permiten la conexión remota entre varios 

operadores, su aplicabilidad se extiende a diversos campos, incluida la educación. Según 

la UNESCO (2021), el uso de las TIC permite compartir el conocimiento en una forma 

universal, reduciendo las brechas en el aprendizaje y propiciar herramientas para el 

desarrollo del docente, además, sustentan un aprendizaje pertinente y de calidad, 

reforzando la integración y la mejora en los sistemas de gestión educativa. Dentro de este 

contexto, el desarrollo personal y profesional en tiempos actuales, está relacionado 

directamente a la capacidad de dominio de las nuevas tecnologías, lo cual sugiere, entre 
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otras cosas, la necesidad inminente de actualizarse constantemente. Carneiro, Toscano y 

Díaz (2009) sugieren que el reto es mucho mayor para los docentes, quienes en su mayoría 

no tienen un dominio medio o avanzado de estas tecnologías, lo cual supone un cambio 

estructural en la propia metodología aplicada en las aulas, y de igual manera de los autores 

políticos, quienes deben buscar nuevas estrategias, en las propuestas curriculares, para 

alcanzar los objetivos en las dimensiones de innovación, tecnología, ciencia y educación, 

las cuales deben estar enfocadas a las nuevas formas de aprendizaje de los estudiantes.   

2.2.2. Tecnologías ancestrales y actuales, cambios en miras hacia el futuro. 

Para entender de mejor manera la incidencia de la tecnología en el proceso educativo, se 

debe comprender que la tecnología está relacionada a los avances o mejoras paulatinas 

que se han venido produciendo a lo largo del tiempo. Los primeros avances tecnológicos, 

en temas educativos, surgieron a partir de la pizarra, el libro, el papel y lápiz, conocidas 

como tecnologías ancestrales. Posteriormente, los avances de la radio, televisión, 

proyectores de imágenes fijas o en movimiento, dieron lugar a la tecnología audiovisual. 

Secuencialmente, el uso de máquinas mecánicas de enseñanza dio nacimiento a las 

primeras aproximaciones de una educación informática. Para, actualmente, profundizar 

el uso de estas tecnologías mediante las redes comunicacionales, web 2.0 e internet móvil 

(Castañeda, Salinas y Adell, 2020). Lo anterior, profundiza en la necesidad inminente de 

actualización continua y adaptabilidad a los cambios generacionales producidos por 

factores externos como los avances tecnológicos que, a su vez, siguieren una adaptación 

curricular apegada al uso y aplicabilidad de tecnología en todas las áreas de aprendizaje. 

Adicional a ello Grande et al. (2020), mencionan al uso de las tecnologías como algo 

intrínseco, propio de la naturaleza humana, como un recurso que se ha venido utilizando 

incluso antes de la evolución tecnológica de las últimas tres décadas, lo cual ha ayudado 

a modificar el entorno, la manera de pensar y de entendernos, creando alcances 

comunicacionales cada vez más profundos, medibles tanto cualitativa como 

cuantitativamente. En este contexto, no es difícil entender que los avances tecnológicos 

han provocado cambios generacionales en los seres humanos y los entornos en los que se 

desenvuelven, significando también un cambio en la manera de entender y de aprender. 

Por lo cual, la educación debe estar ligada a los avances tecnológicos, evolucionando 

paralelamente y adaptándose a las nuevas formas de aprendizaje de los estudiantes, 

reconociendo el contexto en el que se desenvuelven y su realidad socio cultural.  
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2.2.3. Uso de las TIC en procesos de enseñanza y aprendizaje. 

El uso de las TIC, en los actuales días, ha generado cambios sustanciales en los procesos 

de enseñanza y aprendizaje, revolucionando la manera en la que los docentes imparten 

sus clases, quienes pueden encontrar en el internet múltiples herramientas como apoyo 

didáctico para la enseñanza de su materia (Gavilanes, Yanza, Inca, Torres y Sánchez, 

2019). Los apoyos de estas tecnologías facilitan los procesos didácticos y, además, dan 

apertura a ambientes interactivos y comunicacionales favorables para el aprendizaje. El 

docente, como gestor de la enseñanza, debe estar en constante actualización en el uso de 

las herramientas digitales aplicables a su materia de estudio, estar pendiente de las 

actualizaciones de la misma, como también desarrollar sus planificaciones de clase con 

el apoyo de estas herramientas.  

2.2.4. Aporte de las TIC a la educación moderna.  

En una educación moderna, el uso de las TIC como herramienta de enseñanza y 

aprendizaje se hace imprescindible para la labor docente, en ese contexto, mediante el 

análisis de la evolución educativa desde sus inicios hasta la actualidad, no es difícil de 

entender la facilidad de adaptación de las nuevas generaciones a los mencionados 

cambios, como también la dificultad de las generaciones pasadas para comprender el 

correcto uso y manejo de las tecnologías en campos específicos como el educativo. Bullón 

(2021) establece que, tras la migración obligatoria a la modalidad virtual provocada por 

la pandemia, COVID 19, a finales del año 2019, y posteriores años 2020, 2021 y parte 

del año 2022. Se estableció el uso de múltiples herramientas tecnológica para continuar 

con el proceso educativo, sin embargo, tras la implementación tan acelerada de las 

mismas, quedo pendiente la adaptabilidad de la formulación y evaluación de las 

metodologías didácticas aplicadas en este nuevo entorno. Por lo cual, aún existen vacíos 

sustanciales que deben ser resueltos de manera inmediata en sentido de lograr una 

educación eficiente y adaptada a las exigencias modernistas de las actuales generaciones.  

2.2.5. Conceptualización de los procesos de enseñanza y aprendizaje. 

La enseñanza es entendida como el proceso de transmisión de conocimientos, 

habilidades, destrezas, ideas o experiencias a otra persona, lo cual se lleva a cabo 

mediante procesos de pedagogía y didáctica aplicadas por el docente dentro del aula. Bajo 
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ese contexto. Abreu, Arciniegas y Rocero (2018) establecen que la enseñanza debe ser 

entendida de una forma más amplia, bajo el punto de vista didáctico, esta no solo se refiere 

a la transferencia de conocimiento mediante la muestra o exhibición de algo, sino que 

debe generar un alcance cualitativo y cuantitativo, cualitativo en referencia a los valores 

humanos que sirven para la vida y cuantitativo en el aprendizaje significativo de los 

contenidos. La didáctica entonces es el proceso orientador y sistemático que direcciona 

el proceso de aprendizaje, abarcando los métodos de enseñanza y recursos necesarios para 

una formación integral y armónica del ser humano. A su vez, los procesos de enseñanza, 

dentro de las aulas, tienen un valor intrínseco para los educandos, que depende del uso 

adecuado de los recursos didácticos aplicados por el docente, este componente, como 

parte del proceso de enseñanza, son las bases de la formación del ser humano. La 

pedagogía por su parte se entiende como el conjunto de recursos y metodologías generales 

(Abreu et al., 2018).  

2.2.6. Pedagogía y didáctica aplicada mediante el uso de las TIC. 

La pedagogía, mediante el uso de las TIC, obedece a un cambio generacional profundo y 

abarcador, significando no solo una evolución tecnológica, sino, además, un cambio en 

las estructuras mentales asociadas a la forma de cómo planificar los procesos de 

enseñanza, esto sugiere, entre otras cosas, una estructura curricular diferenciada que 

asocie el uso de herramientas digitales como eje central en la enseñanza y que provea un 

aprendizaje eficaz en los educandos. El Ministerio de Educación en Ecuador propuso, a 

partir de la declaración de la emergencia sanitaria por COVID 19, un currículo priorizado, 

abarcando las áreas esenciales del conocimiento como Matemáticas, Estudios Sociales, 

Ciencias Naturales y Lengua y Literatura, dejando a las demás materias complementarias 

como no indispensables y con contenidos mínimos en el aprendizaje. Posterior a ello, 

propuso nuevamente un currículo priorizado para la emergencia, reduciendo los 

contenidos esenciales de las áreas básicas de aprendizaje y enfatizando en el desarrollo y 

estabilidad socio emocional de los estudiantes, para finalmente, plantear en el año 2022 

un currículo priorizado con énfasis en el desarrollo de competencias comunicacionales, 

matemáticas, digitales y socioemocionales (MINEDUC, 2020). Sin embargo, pese a los 

esfuerzos por alcanzar la continuidad educativa, el uso de herramientas tecnológicas fue 

tomado desde el punto de vista de la transversalidad, asociando este concepto al aprender 

de la tecnología, más no a aprender con la tecnología. Estos conceptos se asocian a la 
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capacidad del individuo para aprender sobre el uso de la tecnología dentro de su contexto, 

sin embargo, las exigencias de la educación actual sugieren el concepto de aprendizaje 

con tecnología, es decir, utilizar las herramientas tecnológicas como estrategia didáctica 

en la enseñanza y aprendizaje.  

2.2.7. Definición de Currículo  

El Ministerio de Educación del Ecuador (2022), define al currículo como la expresión del 

proyecto educativo, plasmando en él las interacciones educativas que forjan putas para 

saber cómo proceder en sentido de hacer realidad las intenciones propuestas y comprobar 

si se han podido alcanzar de manera eficaz. Por lo cual, un currículo sólido debe ajustarse 

a las necesidades educativas de la sociedad y debe estar sustentado con los recursos 

necesarios que le permitan continuidad y sostenibilidad, con lo cual, se pueda garantizar 

una educación de calidad. Además, el currículo ofrece la información necesaria que el 

docente requiere para saber lo que se pretende lograr, las guías sobre cómo conseguirlo 

y, a su vez, la medición de los objetivos y rendición de cuentas de la actividad educativa. 

En ecuador, el currículo general está vigente desde el año 2016 en el régimen sierra y 

desde el 2017 en el régimen costa, mismo que ha sido objeto de ajustes a partir de la 

pandemia del COVID 19. Para el año escolar 2020 – 2021 se trabajó con un currículo 

priorizado, en el cual se plasmaba el desarrollo de competencias en el aprendizaje 

autónomo. A su vez, en el mismo año lectivo se propuso un currículo priorizado para la 

emergencia, mismo que desagregaba algunas destrezas con criterio de desempeño, 

enfatizando su contenido en destrezas solo imprescindibles. Posterior a ello, para el año 

lectivo 2021 – 2022, se propuso un currículo priorizado con énfasis en competencias, 

mismo que establece como eje prioritario el desarrollo de las competencias 

comunicacionales, matemáticas, digitales y socioemocional (MINEDUC, 2022). 

2.2.8. Efectos de la pandemia en la educación virtual. 

La educación, en tiempos de pandemia, ha debido migrar a entornos virtuales 

mayormente desconocidos para los educadores y educandos, estos procesos 

transaccionales han significado una adaptabilidad acelerada de la didáctica aplicada en 

los procesos de enseñanza (Talavera y Junior, 2020). Por otro lado, las autoridades 

educativas de cada país han tomado medidas optativas para asegurar la continuidad 
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educativa en tiempos de pandemia, estas medidas, asociadas a reajuste de la carga 

cognitiva y al incremento del desarrollo socio emocional de los estudiantes, generaron 

vacíos en los procesos de aprendizaje de contenidos esenciales, lo cual, sin un proceso de 

recuperación estructurado y coherente con el aprendizaje virtual asociado a la pandemia, 

seguirá siendo deficiente (Ramírez y Yaguarema, 2020). A su vez, para Hernández (2017) 

el efecto del uso de las TIC en los procesos educativos ha sido masivo y multiplicados, 

además de traer grandes cambios en la manera de cómo se enseña y se aprende los 

contenidos en la llamada sociedad del conocimiento, lo cual, está sujeto directamente a 

las teorías del constructivismo y conectivismo, en donde por un lado se sugiere que el 

estudiante sea generador de su propio aprendizaje y por otro lado que ese conocimiento 

se genere mediante el uso recursos tecnológicos. Bajo ese contexto, se entiende que 

teorías como el constructivismo, aplicado en el contexto educativo décadas atrás, y el 

conectivismo como teoría moderna, son claramente aplicables en el contexto educativo 

modernista, asociando la aplicación de las teorías descritas, a la capacidad del estudiante 

para adaptarse fácilmente a entornos y herramientas digitales, lo cual, con un correcto 

manejo didáctico por parte del docente, ofrece una educación eficiente en todas las áreas 

del conocimiento (Kirschner, Swellery y Clark, 2006).   

2.2.9. Aporte del uso de las TIC en los procesos de enseñanza y aprendizaje.  

El aporte de las TIC, en una educación modernista, es de vital importancia para el logro 

de los objetivos de aprendizaje, convirtiéndose en el eje principal de la didáctica moderna. 

Para muchos autores, el uso de las TIC en educación ofrece múltiples beneficios, sin 

embargo, Herrán y Fortunato (2017) En su artículo investigativo, ofrecen una 

contraposición a este supuesto, acotando que no siempre es mejor la educación con uso 

de las nuevas tecnologías, por la distorsión generada a partir de lo que se pretende enseñar 

a lo que realmente se enseña mediante el uso de herramientas tecnológicas. Este apartado 

pretende identificar el uso inadecuado de las herramientas digitales, mismas que si no se 

aplican de manera adecuada o con el correcto dominio, podrían generar mayor dificultad 

en el aprendizaje que la educación tradicional.  

2.2.10. Actitud de los docentes hacia las TIC 

De acuerdo con Arocena (2005) la actitud es la definición del estado de ánimo o la manera 

de expresar las emociones, que se generan mediante patrones que fluctúan en relación a 
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la manera de percibir el entorno y que dan lugar al comportamiento humano. A su vez, 

éstas pueden evidenciarse de tres formas que van desde un nivel ideativo, conductual y 

emocional. Las actitudes, además, pueden ser positiva o negativa dependiendo del 

contexto o de las acciones que se llevan a cabo en base a la capacidad del dominio de las 

emociones (Pérez y Gardey, 2008).  

Partiendo de ese concepto, se puede entender que la actitud hacia las TIC hace referencia 

a la manera en cómo el docente percibe el uso de herramientas tecnológicas en sus clases 

cotidianas, cómo sería su posición en relación con las mismas y, además, como afectaría 

esto en su estado de ánimo. Bolívar (2012) describe tres tipos de actitud de los docentes 

hacia las TIC en su artículo académico enfocado en la medición de la misma. Por un lado, 

el autor describe una actitud favorable, este tipo de actitud engloba a docentes que hacen 

uso de herramientas tecnológicas de manera cotidiana en su práctica pedagógica. 

Además, la actitud neutra, en esta categoría se encuentran los docentes que, aun 

conociendo y teniendo domino de herramientas tecnológicas, no hacen uso de ellas en sus 

aulas de clase. Finalmente, actitud dual, representada por aquellos docentes que muestran 

una actitud mayormente desfavorable al uso de herramientas tecnológicas en los procesos 

educativos. Como contraste al estudio de Bolívar (2012), Álvarez et al. (2011) en su 

estudio sobre la medición de actitud de los docentes hacia las TIC, muestra un porcentaje 

altamente favorable de los mismos hacia el uso de herramientas tecnológicas en el aula 

de clase, midiendo constructos asociados a las definiciones anteriores.   

2.2.11. Conocimiento de los docentes sobre herramientas TIC 

Bedolla (2017) el conocimiento es entendido como el proceso en el cual interactúan un 

sujeto epistémico, un objeto por conocer y una correlación entre estos dos para que se 

genere un aprendizaje. En el mismo sentido, para Romero et al. (2017) la denominada 

sociedad del conocimiento hace referencia a la globalización de la información que, a su 

vez, ha desencadenado cambios sustanciales en el desarrollo social a nivel educativo, 

estatal y empresarial, con lo cual, se ha debido replantear lo que anteriormente se conocía 

como educación. El mismo autor, describe que esta globalización impone nuevos retos 

para las instituciones educativas, sugiriendo que los nuevos docentes debes estar 

preparados para educar a los ciudadanos del siglo XXI, lo cual significa un alto 
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conocimiento de las herramientas tecnológicas y su aplicabilidad en las aulas, Romero 

et al. (2017).  

Por su parte, Fernández y Rodríguez (2018) sugieren que la incorporación de las TIC en 

la educación no ha sido tarea sencilla debido a que no se ha logrado un mayor potencial 

de uso de esta, los avances en la digitalización de la educación aún siguen siendo 

deficientes. Sin embargo, hay numerosas investigaciones que validad sus amplias 

ventajas. Las TIC facilitan la renovación metodológica, favorecen la enseñanza y mejoran 

la motivación en los estudiantes, para lo cual, es necesario una transformación integral de 

los docentes, un acoplamiento progresivo a estas herramientas y un conocimiento 

significativo de las mimas.  

2.2.12. Uso de las TIC en los procesos educativos  

Delgado y Arrieta (2008) las TIC forman parte de las sociedades a nivel global en los 

diferentes estratos y sectores productivos. Los países globalizados han incorporado 

procesos educativos mediante el uso de herramientas tecnológicas como acoplamiento 

hacia el saber global, en la sociedad del conocimiento. Por lo cual, se entiende que, en la 

actualidad, estas herramientas no son solo un apoyo para el aprendizaje, sino que 

constituyen la base del mismo. A su vez, para Lanuza et al. (2018), El uso de las TIC 

constituyen una base importante en el proceso de interacción y comunicación entre los 

estudiantes y docentes, generando mayor eficacia en los procesos de enseñanza y 

aprendizaje.  

2.2.13. Modelo para la enseñanza mediante el uso de TIC 

Uno de los modelos pedagógicos para la enseñanza mediante el uso de herramientas TIC 

es el TPACK, este modelo describe tres factores fundamentales que se interrelacionan 

entre sí para dar respuesta a los objetivos de aprendizaje de los estudiantes. El TPACK, 

por sus siglas en inglés (Technological Pedagogical and Content Knowledge), fue 

generado por Mishra y Koehler (2006) con el propósito de incluir a la tecnología en los 

procesos educativos, describiendo la importancia del conocimiento de contenidos, 

conocimiento en pedagogía y conocimiento de la tecnología. Peña et al. (2017) 

profundiza en la importancia de correlacionar los tres tipos de conocimiento para formar 

un nuevo conocimiento, así, el autor sugiere que los educadores deben ser aptos para 
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dominar los conocimientos tecnológicos del contenido, conocimientos pedagógicos del 

contenido, conocimiento tecnológico pedagógico y, además, la interrelación de todos los 

anteriores, el conocimiento tecnológico y pedagógico del contenido. Para, de esta manera, 

aportar mejores resultados en los procesos de enseñanza y aprendizaje del estudiantado.  

2.3. Marco Legal 

En el ámbito legal, tomando en cuenta la Constitución de la República del Ecuador, la 

investigación está relacionada de manera directa con los artículos 26 y 28 que hacen 

referencia a la educación como un derecho y de interés público.  

Art. 26.- La educación es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un 

deber ineludible e inexcusable del Estado. Constituye un área prioritaria de la 

política pública y de la inversión estatal, garantía de la igualdad e inclusión social 

y condición indispensable para el buen vivir. Las personas, las familias y la 

sociedad tienen el derecho y la responsabilidad de participar en el proceso 

educativo (Constitución de Ecuador, 2008). 

Art. 28.- La educación responderá al interés público y no estará al servicio de 

intereses individuales y corporativos. Se garantizará el acceso universal, 

permanencia, movilidad y egreso sin discriminación alguna y la obligatoriedad en 

el nivel inicial, básico y bachillerato o su equivalente (Constitución de Ecuador, 

2008). 

De igual manera se relaciona con la Ley Orgánica de Educación Intercultural en el 

artículo dos, numeral b y h y en el artículo 6, numeral b.  

Artículo 2. Numeral b. Educación para el cambio. - La educación constituye 

instrumento de transformación de la sociedad; contribuye a la construcción del 

país, de los proyectos de vida y de la libertad de sus habitantes, pueblos y 

nacionalidades; reconoce a las y los seres humanos, en particular a las niñas, niños 

y adolescentes, como centro del proceso de aprendizajes y sujetos de derecho; y 

se organiza sobre la base de los principios constitucionales; (Asamblea Nacional, 

2015). 
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Artículo 2. Numeral h. Interaprendizaje y multiaprendizaje. - Se considera al 

interaprendizaje y multiaprendizaje como instrumentos para potenciar las 

capacidades humanas por medio de la cultura, el deporte, el acceso a la 

información y sus tecnologías, la comunicación y el conocimiento, para alcanzar 

niveles de desarrollo personal y colectivo (op.cit.). 

Artículo 6. Obligaciones, numeral g. Garantizar la aplicación obligatoria de un 

currículo nacional, tanto en las instituciones públicas, municipales, privadas y 

fiscomisionales, en sus diversos niveles: inicial, básico y bachillerato; y, 

modalidades: presencial, semipresencial y a distancia. En relación a la diversidad 

cultural y lingüística, se aplicará en los idiomas oficiales de las diversas 

nacionalidades del Ecuador. El diseño curricular considerará siempre la visión de 

un Estado plurinacional e intercultural. El currículo se complementa de acuerdo 

con las especificidades culturales y peculiaridades propias de las diversas 

instituciones educativas que son parte del Sistema Nacional de Educación 

(op.cit.). 

Así mismo, está relacionada con el Código de la Niñez y Adolescencia en el artículo 37, 

específicamente en el numeral cuatro:  

Art. 37.- Derecho a la educación. - Los niños, niñas y adolescentes tienen derecho 

a una educación de calidad. Este derecho demanda de un sistema educativo que: 

4. Garantice que los niños, niñas y adolescentes cuenten con docentes, 

materiales didácticos, laboratorios, locales, instalaciones y recursos adecuados y 

gocen de un ambiente favorable para el aprendizaje. Este derecho incluye el 

acceso efectivo a la educación inicial de cero a cinco años, y por lo tanto se 

desarrollarán programas y proyectos flexibles y abiertos, adecuados a las 

necesidades culturales de los educandos (Congreso Nacional, 2003). 

Finalmente, la investigación está relacionada directamente con el Plan de Creación de 

Oportunidades 2021-2025 (SENPLADES, 2021), con el eje social, objetivo 7 que 

establece “Potenciar las capacidades de la ciudadanía y promover una educación 

innovadora, inclusiva y de calidad en todos los niveles”. 
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CAPÍTULO III 

MARCO METODOLÓGICO 

3.1. Descripción del área de estudio/grupo de estudio  

La presente investigación se realizó en la Escuela de Educación Básica Abdón Calderón, 

perteneciente al Distrito 04D02 Montúfar – Bolívar, circuito educativo 04H00330, Zona 

1. La institución está ubicada en la carrera Bolívar No. 07-21 y Pichincha, barrio Santa 

Clara, parroquia González Suárez, ciudad de San Gabriel, cantón Montúfar, provincia del 

Carchi, cuenta con un área total de terreno de 22 429 metros cuadrados y dispone además 

de las instalaciones del antiguo Jardín de Infantes “Manuel J. Bastidas”, ubicado en la 

prolongación de la calle Pichincha y Rocafuerte. Con un total 490 estudiantes entre los 

niveles de Educación Inicial, Básica Elemental, Básica Media y Básica Superior, 

constando en el registro del subnivel de Educación Básica Superior 114 estudiantes, 67   

hombres y 47 mujeres, grupo focal de estudio. Además, cuenta con una planta de 34 

docentes, 4 de los cuales perteneces a las áreas básicas de Ciencias Naturales, Estudios 

Sociales, Matemáticas y Lengua y Literatura en el subnivel Básica Superior, dos personas 

de administración (Rector e Inspector) y dos personas de apoyo. La Escuela de Educación 

General Básica “Abdón Calderón” fue creada en el año 1836, en la Presidencia de Vicente 

Rocafuerte, con el nombre de “Primeras Letras”. En 1853 pasó a denominarse Escuela 

“Mixta de Tusa” y posteriormente, en 1873 se dividió en dos establecimientos: la Escuela 

“Central de Niñas” y la Escuela “Central de Niños”, que años más tarde, tomaron el 

nombre de “Secundino Chamorro” y “Abdón Calderón”, respectivamente, (Plan 

Educativo Institucional, Escuela Abdón Calderón, 2019). 

Misión y Visión institucionales:  

Misión 

Brindar una educación de calidad y calidez, con profesionales comprometidos con la 

ciencia, conocimiento, el saber, tecnología e innovación permanente, para la formación 

integral de los estudiantes; basado en el modelo socio-constructivista y la práctica de 
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valores, formando líderes con pensamiento crítico-reflexivo, que les permita convivir con 

la sociedad y en armonía con la naturaleza, (PEI AC, 2019). 

Visión  

La escuela de EGB “Abdón Calderón” de la ciudad de San Gabriel en los próximos cinco 

años impartirá una educación integral; en un ambiente de sana convivencia, paz y 

armonía, con docentes comprometidos en el cumplimiento de su responsabilidad 

demostrando siempre una actitud positiva, manteniendo una ética profesional para formar 

estudiantes críticos, reflexivos, seguros de sí mismo, proactivos, emprendedores, 

encaminados a desenvolverse en la sociedad y proteger la naturaleza, (PEI AC, 2019). 

Mapa de ubicación: 

Figura 1 

Ubicación de la Escuela de Educación Básica Abdón Calderón.  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Google Maps.  
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3.2. Enfoque y tipo de investigación 

3.2.1. Enfoque  

Según Sampieri y Mendoza (2018) El método cuantitativo se refiere al conjunto de 

procesos que se organizan de manera secuencial para comprobar ciertas suposiciones en 

descripciones o planteamientos numéricos, por otro lado, el método cualitativo se enfoca 

en la investigación de manera paulatina y va analizando los hechos y descubriendo o 

construyendo la ruta a medida que ve avanzando en la investigación, aporta en el 

planteamiento del problema y en la presentación de resultados como soporte 

bibliográfico, a su vez, la ruta mixta no solo implica la combinación de las dos rutas 

anteriores (cualitativa y cuantitativa), sino que implica su interacción y potenciación de 

manera dependiente para dar respuesta al problema planteado. Por su parte Sampieri, 

Collado y Baptista (2014) hacen referencia al método cuantitativo como un proceso 

deductivo, secuencial y probatorio, con un análisis objetivo que mide fenómenos, utiliza 

estadísticos y prueba hipótesis, garantizando la generalización de resultados y 

favoreciendo la precisión, replica y proyección. A su vez, El método cualitativo es 

inductivo, no tiene secuencia lineal y es recurrente, analizando realidades subjetivas, 

profundidad de significados, riqueza interpretativa y contextualización del fenómeno de 

estudio. La combinación de estos dos métodos da lugar al enfoque mixto de la 

investigación.  

Lo mencionado anteriormente permite determinar a la investigación con un enfoque 

mixto, en el enfoque cuantitativo, se expresa de manera estadística los datos recolectados 

mediante un cuestionario estructurado dirigido tanto a los docentes como a los estudiantes 

del subnivel de Básica Superior de la Escuela de Educación Básica Abdón Calderón. El 

cuestionario a utilizar es el ACUTIC, un instrumento que mide tres dimensiones; actitud, 

conocimiento y uso de las TIC por parte de los docentes. La validez y fiabilidad del 

instrumento llevó a cabo mediante una muestra de 1906 estudiantes de la Universidad de 

Murcia, dando como resultado la factibilidad de medir los tres constructos descritos 

(Ruiz, García y Hernández, 2015). Al instrumento base se le han hecho algunas 

modificaciones de forma para ser aplicado en el entorno en el que se llevará a cabo la 

investigación.  
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Por su parte, el enfoque cualitativo está reflejado en el análisis comparativo entre las 

planificaciones curriculares anuales de los docentes, en contraste a las destrezas con 

criterio de desempeño que requieren la aplicación de las TIC en las cuatro áreas 

elementales de Educación Básica Superior.  

3.2.2. Tipo de investigación  

Descriptiva  

Alban, Arguello y Molina (2020) la investigación descriptiva se encarga de puntualizar 

las características de la población objeto de estudio, describiendo como un objeto o 

persona funciona o responde a los cambios en el presente. De igual manera Risco (2020) 

define a la investigación descriptiva como el proceso que permite definir y medir las 

variables cuantificando y midiendo las dimensiones del objeto o fenómeno de estudio. 

Considerando los conceptos anteriores, se determina que la investigación es de carácter 

descriptivo, llevado a cabo mediante el análisis y caracterización de un hecho de interés 

en el ámbito académico. Para lo cual, se establece la correlación de tres dimensiones; 

actitud, conocimiento y uso de las TIC por parte de los docentes de las cuatro áreas 

elementales de Educación Básica Superior, contrastando tanto la percepción de los 

docentes como de los estudiantes en el análisis de cada una.  Además, se establece un 

análisis comparativo entre las planificaciones curriculares anuales de los docentes, en 

contraste a las destrezas con criterio de desempeño que requieren la aplicación de las TIC 

en las cuatro áreas elementales de Educación Básica Superior. Lo cual, permitirá describir 

técnicamente el Uso de las TIC y su aplicabilidad en los procesos de enseñanza y 

aprendizaje.  

Documental  

A su vez, para Arias y Covinos (2021) la investigación documental se realiza mediante el 

análisis de documentos indagando en libros, revistas, periódicos, registros, etcétera, 

construcciones literarias o culturales. A su vez, Reyes y Carmona, (2020) definen a la 

investigación documental como el proceso de búsqueda de información en documentos 

de cualquier especie acordes al tema investigativo. Por lo cual, en base a las dos 

definiciones anteriores, se puede señalar que la investigación es de carácter documental, 
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aplicado en el análisis del currículo por competencias del año 2022 (CPC) y las 

planificaciones de los docentes de las áreas de Ciencias Naturales, Estudios Sociales, 

Matemáticas y Lengua y Literatura de Educación Básica Superior.  

De campo  

Además, en concordancia con los mismos autores Arias y Covinos (2021) quienes 

expresan que la investigación de campo consiste en analizar el objeto de estudio en el 

mismo lugar y tiempo donde ocurre y su objetivo es generar un levantamiento de 

información ordenado y acorde al interés investigativo y, de igual manera Reyes y 

Carmona (2020) quienes definen a la investigación de campo como el proceso de 

recolección de información mediante observación del objeto de estudio. Se determina que 

también es una investigación de campo, aplicada en la recolección de información 

primaria tanto de los estudiantes, como de los docentes.  

3.3. Definición y operacionalización de variables  

3.3.1. Definición de variables  

El presente estudio presenta las variables de actitud, conocimiento y uso de las TIC como 

variables dependientes.  
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3.3.1 Operacionalización de Variables 

Tabla 1. 

Descripción operativa de las variables de estudio 

Variables de 

investigación 

Indicador Preguntas Técnicas de 

recolección de 

la información 

Unidad de 

análisis 

Instrumentos de 

recolección de 

la información 

Técnicas para el 

procesamiento y 

análisis de la 

información 

Actitud hacia 

las TIC 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Interés para mejorar la 

calidad de las clases y 

facilitar el aprendizaje de 

los estudiantes mediante 

el uso de las TIC. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Las TIC fomentan un mayor 

interés de los estudiantes en 

los procesos de enseñanza y 

aprendizaje 

Los profesores deben utilizar 

las TIC para mejorar la 

calidad de los procesos de 

aprendizaje 

Es imprescindible incorporar 

las TIC en las aulas 

Las clases mejoran a medida 

que se van incorporando las 

TIC 

Las TIC facilitan el 

desarrollo de las clases 

Las TIC permiten la 

consecución de las 

competencias 

imprescindibles y deseadas 

de los estudiantes 

Encuesta  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Estudiantes y 

docentes de 

EBS.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Cuestionario 

estructurado  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Análisis 

descriptivo  
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Conocimiento 

y uso de las 

TIC 

 

 

 

 

 

 

 

Manejo y uso de 

herramientas básicas y 

complejas por parte de 

los docentes en los 

procesos de enseñanza y 

aprendizaje en las aulas 

de clase.  

Las TIC proporcionan 

flexibilidad de espacio y 

tiempo para la comunicación 

entre los miembros de la 

comunidad educativa 

 

 

Manejo de herramientas 

básicas de tipo Word, 

PowerPoint, Excel, etc. 

Buscadores de información 

en red del tipo Google, 

Yahoo, Bing, etc. 

Sistemas de comunicación. 

Por ejemplo, correo 

electrónico, foro, chats, 

video conferencias, etc. 

Herramientas multimedia, 

por ejemplo, YouTube, 

SlideShare, Blogger, 

Wikispace, etc. 

Espacios de interacción 

social, del tipo WhatsApp, 

Facebook, Messenger, 

Twitter, Instagram, Tik Tok, 

etc. 

Programas para la edición de 

imagen, audio y vídeo, tales 

como Photoshop, 

Pixelmator, Audacity, Power 

 

 

 

 

 

 

 

Encuesta 

 

 

 

 

 

 

 

Estudiantes y 

docentes de 

EBS. 

 

 

 

 

 

 

 

Cuestionario 

estructurado 

 

 

 

 

 

 

 

Análisis 

descriptivo 
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Sound Editor, Windows 

Movie Maker, iMovie, etc. 

Plataformas virtuales de 

enseñanza-aprendizaje, por 

ejemplo; Sakai, Moodle, 

Suma, etc. 

Programas para el análisis de 

datos, como SPSS, Mystat, 

NUD IST, ATLAS.ti, etc. 

Recursos educativos en red, 

como pueden ser traductores, 

cursos, podcast, repositorios 

de objetos de aprendizaje, 

etc. 

Creación de materiales 

virtuales y recursos en red 

para la enseñanza y el 

aprendizaje como el 

portafolios electrónico, Web 

didáctica, Wikis, 

videojuegos, etc. 

Programas educativos de 

autor. Como por ejemplo 

Clic, JClic, Hot Potatoes, 

NeoBook, Educaplay, 

Jotform, etc. 
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3.4. PROCEDIMIENTOS  

Fase 1. Actitud, conocimiento y uso de las TIC de los docentes de las cuatro áreas 

elementales de Educación Básica Superior.  

Para dar cumplimiento a la fase uno se determinó al grupo de estudio tomando al total de 

estudiantes de Educación Básica Superior y a los cuatro docentes de las áreas de Ciencias 

Naturales, Estudios Sociales, Matemáticas y Lengua y Literatura, enfatizando que, al ser 

un grupo focal reducido, se toma en cuenta al total poblacional.  

Número de estudiantes 114, 67 hombres y 47 mujeres. 

Estudiantes por grado: Octavos 42, Novenos 32, Décimos 40.  

De igual manera, se llevó a cabo el levantamiento de datos mediante la aplicación del 

cuestionario ACUTIC (Actitud, Conocimiento y Uso de las TIC), un instrumento que 

mide tres dimensiones; actitud, conocimiento y uso de las TIC por parte de los docentes, 

el instrumento base cuenta con un total de 31 preguntas, 7 de ellos para la dimensión de 

actitud, 12 para la dimensión de conocimiento y 12 para la dimensión uso. La validez y 

fiabilidad del instrumento se probó mediante una muestra de 1906 estudiantes de la 

Universidad de Murcia, dando como resultado un Alpha de Cronbach general de .891, lo 

cual representa una factibilidad aceptable para medir los tres constructos descritos (Ruiz 

y Hernández, 2015). Al instrumento base se le han hecho algunas modificaciones para ser 

aplicado en el entorno en el que se desarrolló la investigación, quedando la estructura 

final con un total de 29 preguntas, 7 para la medición de actitud, 11 para conocimiento y 

11 para uso. El instrumento se aplicó de manera virtual tanto a los docentes como a los 

estudiantes, tomando al total poblacional de 114 estudiantes del subnivel Básica Superior 

y cuatro docentes de las áreas básicas; Ciencias Naturales, Estudios Sociales, 

Matemáticas y Lengua y Literatura, en la Escuela de Educación Básica Abdón Calderón, 

de la ciudad de San Gabriel – Carchi – Ecuador. 

Para el procesamiento de datos se utiliza el software SPSS (Paquete Estadístico para las 

Ciencias Sociales), determinado, mediante estadística descriptiva, la actitud, 

conocimiento y uso de las herramientas TIC por parte de los docentes. la información se 

presenta en tablas de frecuencias y gráficos porcentuales que reflejan las tendencias de 

las preguntas por cada una de las dimensiones.  
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A su vez, se utilizó el análisis descriptivo, según Hernández y Mendoza (2018), está 

enfocado en realizar un conteo de los casos presentados en cada una de las categorías de 

las variables con el propósito de determinar tendencias, arrojando valores de sumatoria o 

promedios que permiten describir estadísticamente los eventos analizaos. En ese sentido, 

la investigación se enfocó en describir las tendencias de respuesta en las dimensiones de 

Actitud, Conocimiento y Uso de las TIC por parte de los docentes de las cuatro áreas 

básicas de Ciencias Naturales, Estudios, Sociales, Matemáticas y Lengua y Literatura En 

la Escuela de Educación Básica Abdón Calderón. Midiendo tendencias desde la 

perspectiva de los estudiantes y los docentes. Además, se plantea un análisis comparativo 

de las medias obtenidas en cada una de las asignaturas.  

Fase 2. Uso de las TIC enunciado en los planes curriculares anuales de los docentes 

en contraste a las destrezas con criterio de desempeño que requieren su aplicabilidad 

en las cuatro áreas elementales de Educación Básica Superior. 

En respuesta a la fase dos se realiza una matriz comparativa para determinar la relación 

entre las Planificaciones Curriculares Anuales (PCA) de los docentes, en contraste con 

las Destrezas con Criterio de Desempeño (DCD) que requieren el uso de las TIC, 

establecidas en el Currículo Priorizado con Énfasis en Competencias (CPC) del año 2022. 

Fase 3. Aplicación de herramientas tecnológicas alternativas para los procesos de 

enseñanza y aprendizaje de las cuatro áreas elementales de Educación Básica 

Superior.  

Para el cumplimiento de la fase tres se planteó una descripción de herramientas aplicables 

en los procesos de enseñanza de las cuatro áreas básicas de Ciencias Naturales, Estudios 

Sociales, Matemáticas y Lengua y Literatura en el nivel de educación básica superior. 

Tomando como punto de referencia el modelo TPACK, un modelo que permite acoplar 

los conocimientos de contendido, conocimientos pedagógicos y conocimientos 

tecnológicos en un solo componente estratégico para la enseñanza y aprendizaje.  
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3.5.Consideraciones bioéticas 

La investigación se llevará a cabo con apego al reglamento interno del plantel sobre el 

cual se desarrollará como a las normas éticas generales de convivencia y buen vivir. Por 

lo cual, para llevar a cabo el proceso investigativo, se informó previamente a los 

participantes sobre los aspectos generales y más relevantes como son: los objetivos que 

se pretende alcanzar, procedimientos a llevar a cabo, leyes, códigos, tiempo de duración, 

voluntariedad de participación, importancia de la participación de los involucrados en el 

proceso, los beneficios de su realización y respeto absoluto al anonimato. Tramitando, de 

igual manera, todos los permisos correspondientes para tener acceso al plantel tanto de 

las autoridades como del distrito al que pertenece.  
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1. Resultados  

En el presente apartado se muestra los resultados obtenidos de la encuesta ACUTIC 

(Actitud, Conocimiento y Uso de las TIC) aplicada a los cuatro docentes de las áreas 

básicas de Educación Superior; Ciencias Naturales, Estudios Sociales, Matemáticas y 

Lengua y Literatura.  

Fase 1. Actitud, conocimiento y uso de las TIC de los docentes de las cuatro áreas 

elementales de Educación Básica Superior.  

La Tabla 2 muestra las frecuencias por cada pregunta, en relación a la actitud de los 

docentes hacia las TIC. Dentro de la cual se puede observar que, en su mayoría, los 

docentes muestran una actitud positiva sobre su aplicabilidad dentro de las aulas, reflejado 

en la escala de total acuerdo con un mayor índice de respuestas. 

Tabla 2  

Frecuencia por Pregunta en Relación a la Actitud de los Docentes hacia las TIC  

Actitudes ante el uso de las TIC 
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Las TIC fomentan un mayor interés de los estudiantes en los 

procesos de enseñanza y aprendizaje 
1   1 2 4 

Los profesores deben utilizar las TIC para mejorar la calidad 

de los procesos de aprendizaje 
    4 4 

Es imprescindible incorporar las TIC en las aulas     4 4 

Las clases mejoran a medida que se van incorporando las 

TIC 
    4 4 

Las TIC facilitan el desarrollo de las clases     4 4 
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Las TIC permiten la consecución de las competencias 

imprescindibles y deseadas de los estudiantes 
   2 2 4 

Las TIC proporcionan flexibilidad de espacio y tiempo para 

la comunicación entre los miembros de la comunidad 

educativa 

      1 3 4 

Total, por pregunta  1 0 0 4 23 28 

La Figura 2 muestra los porcentajes de respuestas por pregunta, en relación a la actitud 

de los docentes hacia las TIC, como también un porcentaje general obtenido de la 

sumatoria de las frecuencias de respuesta de cada pregunta analizado. Los resultados 

hacen referencia al número de frecuencias visualizados en la Tabla 2 de este documento. 

Como se puede observar a nivel general, la actitud es altamente positiva llegando a un 

poco más del 80% en la escala de total acuerdo. 

Figura 2 

Porcentaje por Pregunta en relación a la Actitud hacia las TIC de los Docentes de las 

Cuatro Áreas Básicas 
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En la Tabla 3 se observa el índice de respuestas de acuerdo al nivel de conocimiento de 

los docentes hacia las diferentes herramientas TIC, medido con una escala de Likert que 

va desde ningún conocimiento hasta conocimiento muy alto. Los resultados muestran un 

mayor índice de respuestas situado entre las escalas de medición: medio, alto y muy alto.   

Tabla 3 

Frecuencia por Pregunta en Relación al Conocimiento de las TIC de los Docentes para 

las Cuatro Áreas Básicas 

Conocimiento de las TIC 

N
in

g
u
n
o

 

B
aj

o
 

M
ed

io
 

A
lt

o
 

M
u
y
 a

lt
o

 

T
o
ta

l,
 r

es
p
u
es

ta
s 

Manejo de herramientas básicas de tipo Word, PowerPoint, 

Excel, etc. 
  3 1  4 

Buscadores de información en red del tipo Google, Yahoo, 

Bing, etc. 
  1 3  4 

Sistemas de comunicación. Por ejemplo, correo electrónico, 

foro, chats, video conferencias, etc. 
  1 3  4 

Herramientas multimedia, por ejemplo, YouTube, 

SlideShare, Blogger, Wikispace, etc. 
  3 1  4 

Espacios de interacción social, del tipo WhatsApp, 

Facebook, Messenger, Twitter, Instagram, Tik Tok, etc 
  1 3  4 

Programas para la edición de imagen, audio y vídeo, tales 

como Photoshop, Pixelmator, Audacity, Power Sound 

Editor, Windows Movie Maker, iMovie, etc 

 1 3   4 

Plataformas virtuales de enseñanza-aprendizaje, por 

ejemplo, Sakai, Moodle, Suma, etc. 
 1 3   4 

Programas para el análisis de datos, como SPSS, Mystat, 

NUD IST, ATLAS.ti, etc 
1 1 2   4 

Recursos educativos en red, como pueden ser traductores, 

cursos, podcast, repositorios de objetos de aprendizaje, etc. 
 1 2 1  4 

Creación de materiales virtuales y recursos en red para la 

enseñanza y el aprendizaje como el portafolios electrónico, 

Web didáctica, Wikis, videojuegos, etc. 

 2 2   4 

Programas educativos de autor. Como por ejemplo Clic, 

JClic, Hot Potatoes, NeoBook, Educaplay, Jotform, etc. 
  2 2     4 

Total, por pregunta  1 8 23 12   44 
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La Figura 3 muestra el porcentaje en relación a las frecuencias analizadas en la Tabla 3 

referente al conocimiento de los docentes hacia las TIC. Además, un porcentaje general 

que refleja la sumatoria de respuestas por cada pregunta y escala de medición. Los 

resultados reflejan que, en su mayoría, los docentes muestran un conocimiento situado 

entre medio, alto y muy alto de las diferentes herramientas TIC. De igual manera, en el 

porcentaje general se puede denotar cerca de un 20 % en la escala de ningún conocimiento 

y bajo conocimiento, representando un mayor porcentaje las escalas entre medio, alto y 

muy alto.   

Figura 3  

Porcentaje de Conocimiento de las TIC de los Docentes de las Cuatro Áreas Básicas 
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En la Tabla 4 se observa la frecuencia de respuestas, por pregunta de medición, en 

relación al uso de los docentes hacia las diferentes herramientas TIC, medido con una 

escala de Likert que va desde ninguno hasta muy alto. Los resultados muestran un alto 

índice de respuestas en las escalas de ninguno, medio y bajo. A su vez, en el total por 

preguntas, se puede denotar que las frecuencias entre alto y muy alto son relativamente 

bajas. 

Tabla 4 

Frecuencia por Pregunta en Relación al Uso de las TIC de los Docentes para las Cuatro 

Áreas Básicas 

Uso de las TIC 
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Manejo de herramientas básicas de tipo Word, PowerPoint, 

Excel, etc. 
 1 2 1  4 

Buscadores de información en red del tipo Google, Yahoo, 

Bing, etc. 
 1 2 1  4 

Sistemas de comunicación. Por ejemplo, correo electrónico, 

foro, chats, video conferencias, etc. 
1  2 1  4 

Herramientas multimedia, por ejemplo, YouTube, 

SlideShare, Blogger, Wikispace, etc. 
1 1 1 1  4 

Espacios de interacción social, del tipo WhatsApp, 

Facebook, Messenger, Twitter, Instagram, Tik Tok, etc 
 1 2 1  4 

Programas para la edición de imagen, audio y vídeo, tales 

como Photoshop, Pixelmator, Audacity, Power Sound 

Editor, Windows Movie Maker, iMovie, etc 

1  3   4 

Plataformas virtuales de enseñanza-aprendizaje, por 

ejemplo, Sakai, Moodle, Suma, etc. 
2  2   4 

Programas para el análisis de datos, como SPSS, Mystat, 

NUD IST, ATLAS.ti, etc 
2  2   4 

Recursos educativos en red, como pueden ser traductores, 

cursos, podcast, repositorios de objetos de aprendizaje, etc. 
2 1 1   4 

Creación de materiales virtuales y recursos en red para la 

enseñanza y el aprendizaje como el portafolios electrónico, 

Web didáctica, Wikis, videojuegos, etc. 

2  2   4 

Programas educativos de autor. Como por ejemplo Clic, 

JClic, Hot Potatoes, NeoBook, Educaplay, Jotform, etc. 
2   2   4 

Total, Por pregunta  13 5 21 5 0 44 
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La Figura 4 muestra el porcentaje relacionado a las frecuencias observadas en la Tabla 4. 

Además, un porcentaje general que refleja la sumatoria de las frecuencias obtenidas por 

cada pregunta y escala de medición. Los resultados revelan que, en su mayoría, los 

docentes de las cuatro áreas básicas no utilizan las herramientas TIC en el aula de clase, 

denotando un mayor uso en herramientas básicas o de uso social. A su vez, se muestra un 

bajo y nulo uso de herramientas complejas como de análisis estadístico o de diseño, como 

también de contenido educativo. 

Figura 4 

Porcentaje de Uso de las TIC de los Docentes de las Cuatro Áreas Básicas 
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En el presente apartado se muestra los resultados obtenidos de la encuesta ACUTIC 

(Actitud, Conocimiento y Uso de las TIC) aplicada a 114 estudiantes de Educación Básica 

Superior, con el propósito de medir la Actitud, Conocimiento y Uso de las TIC de los 

docentes de las cuatro áreas básicas de Educación Superior. 

En las Tablas 5.a y 5.b se puede observar el índice de frecuencias obtenidas por cada 

pregunta referente a la actitud hacia las TIC de los docentes de las cuatro áreas básicas, 

medido desde la percepción de los estudiantes. 

Tabla 5.a 

Frecuencias por pregunta de la Actitud hacia las TIC, Áreas de CCNN y EESS 

ÁREA CCNN EESS 

Actitudes ante el uso de las TIC 
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Considera usted que con el uso de las TIC 

el/la docente fomenta mayor interés del 

estudiante en los procesos de enseñanza y 

aprendizaje 

11 7 27 60 9 11 17 25 46 15 

Cree que el/la docente debe utilizar las TIC 

para mejorar la calidad de los procesos de 

aprendizaje 

10 16 28 42 18 9 19 17 53 16 

Considera que es imprescindible que el/la 

docente incorpore las TIC en las aulas 
9 19 25 42 19 8 18 38 40 10 

Pensaría que las clases mejoran si el/la 

docente va incorporando las TIC 
7 19 19 51 18 6 22 21 54 11 

Cree que con el uso de las TIC el/la 

docente facilita el desarrollo de las clases 
7 15 26 44 22 11 21 28 44 10 

Pensaría que si el/la docente utiliza las TIC 

el estudiante aprende más fácil  
12 22 28 38 14 7 22 27 42 16 

Considera que las TIC proporcionan 

flexibilidad de espacio y tiempo para la 

comunicación entre los miembros de la 

comunidad educativa 

11 16 30 41 16 8 21 32 39 14 

Nota. La Tabla 5.a muestra las frecuencias obtenidas por cada pregunta en las áreas de 

Ciencias Naturales y Estudios Sociales.  
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Tabla 5.b 

Frecuencias por Pregunta de la Actitud hacia las TIC, Áreas de MATEMÁTICAS y LyL 

ÁREA MAT LyL 

Actitudes ante el uso de las TIC 
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Considera usted que con el uso de las TIC 

el/la docente fomenta mayor interés del 

estudiante en los procesos de enseñanza y 

aprendizaje 

10 19 34 36 15 11 14 39 35 15 

Cree que el/la docente debe utilizar las TIC 

para mejorar la calidad de los procesos de 

aprendizaje 

9 16 34 47 8 6 21 33 45 9 

Considera que es imprescindible que el/la 

docente incorpore las TIC en las aulas 
14 13 47 33 7 4 23 47 28 12 

Pensaría que las clases mejoran si el/la 

docente va incorporando las TIC 
7 14 37 49 7 5 21 34 41 13 

Cree que con el uso de las TIC el/la 

docente facilita el desarrollo de las clases 
11 19 30 37 17 5 17 41 35 16 

Pensaría que si el/la docente utiliza las TIC 

el estudiante aprende más fácil  
9 20 35 39 11 7 22 36 33 16 

Considera que las TIC proporcionan 

flexibilidad de espacio y tiempo para la 

comunicación entre los miembros de la 

comunidad educativa 

9 23 35 37 10 8 20 44 26 16 

Nota. La Tabla 5.b muestra las frecuencias obtenidas por cada pregunta en las áreas de 

Matemáticas y Lengua y Literatura.  
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La Tabla 6 muestra la sumatoria de las frecuencias obtenidas por cada área de 

conocimiento de acuerdo a las preguntas para la medición de Actitud, expresado como 

un resumen general de las Tablas 5.a y 5.b.   

Tabla 6 

Sumatoria de las Frecuencias en la Dimensión Actitud para Todas las Áreas  

Actitudes ante el uso de las TIC 
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Considera usted que con el uso de las TIC el/la 

docente fomenta mayor interés del estudiante en los 

procesos de enseñanza y aprendizaje 

43 57 125 177 54 456 

Cree que el/la docente debe utilizar las TIC para 

mejorar la calidad de los procesos de aprendizaje 
34 72 112 187 51 456 

Considera que es imprescindible que el/la docente 

incorpore las TIC en las aulas 
35 73 157 143 48 456 

Pensaría que las clases mejoran si el/la docente va 

incorporando las TIC 
25 76 111 195 49 456 

Cree que con el uso de las TIC el/la docente facilita el 

desarrollo de las clases 
34 72 125 160 65 456 

Pensaría que si el/la docente utiliza las TIC el 

estudiante aprende más fácil  
35 86 126 152 57 456 

Considera que las TIC proporcionan flexibilidad de 

espacio y tiempo para la comunicación entre los 

miembros de la comunidad educativa 

36 80 141 143 56 456 

Total, preguntas por área  242 516 897 1157 380 3192 

Nota. Los apartados total frecuencias y total preguntas por área de la Tabla 6 reflejan la 

cantidad de veces que se obtuvo una respuesta por cada pregunta y la cantidad de veces 

que cada pregunta se repitió de acuerdo a la escala de medición para la dimensión actitud. 

Valores obtenidos de la sumatoria de frecuencias en las cuatro áreas.  
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En la Figura 5 se muestra un análisis porcentual obtenido de la sumatoria de las 

frecuencias descritas en la Tabla 6 para la dimensión actitud hacia las TIC de los docentes 

de las cuatro áreas básicas de la Educación Superior, medido desde la percepción de los 

estudiantes. Además, un porcentaje total referente a la suma de la frecuencia obtenida en 

cada uno de los preguntas y escala de medición de todas las áreas.  

Figura 5 

Porcentaje Total en Actitud hacia las TIC de los Docentes de las Cuatro Áreas Básicas 

 

 

 

 

 

 

 

CONSIDERA USTED QUE CON EL USO DE LAS TIC EL/LA DOCENTE FOMENTA 
MAYOR INTERÉS DEL ESTUDIANTE EN LOS PROCESOS DE ENSEÑANZA Y 

APRENDIZAJE

CREE QUE EL/LA DOCENTE DEBE UTILIZAR LAS TIC PARA MEJORAR LA CALIDAD 
DE LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE

CONSIDERA QUE ES IMPRESCINDIBLE QUE EL/LA DOCENTE INCORPORE LAS TIC 
EN LAS AULAS

PENSARÍA QUE LAS CLASES MEJORAN SI EL/LA DOCENTE VA INCORPORANDO
LAS TIC

CREE QUE CON EL USO DE LAS TIC EL/LA DOCENTE FACILITA EL DESARROLLO DE 
LAS CLASES

PENSARÍA QUE SI EL/LA DOCENTE UTILIZA LAS TIC EL ESTUDIANTE APRENDE MÁS 
FÁCIL

CONSIDERA QUE LAS TIC PROPORCIONAN FLEXIBILIDAD DE ESPACIO Y TIEMPO 
PARA LA COMUNICACIÓN ENTRE LOS MIEMBROS DE LA COMUNIDAD 

EDUCATIVA

TOTAL PORCENTUAL POR ESCALA DE MEDICIÓN DE ACTITUD HACIA LAS TIC. 
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La Tabla 7 muestra que no todas las medias obtenidas por cada asignatura son iguales en 

lo referente a la actitud de los docentes hacia las TIC, estadístico analizado desde la 

percepción de los estudiantes.  

Tabla 7  

Media de Actitud hacia las TIC para cada Área Curricular  

 N Media Desviación típica Mínimo Máximo 

Ciencias Naturales 114 3.37 .80 1.00 5.00 

Estudios Sociales 114 3.30 .84 1.00 4.71 

Matemáticas 114 3.20 .82 1.14 4.71 

Lengua y Literatura 114 3.25 .82 1.29 5.00 

Sin embargo, por otro lado, la Tabla 8 sugiere que las variables no son diferentes una de 

otra, mostrando un valor p de .45 que determina que la actitud de los docentes hacia el 

uso de tecnología es igual para las cuatro áreas.   

Tabla 8 

Diferencia de la Actitud hacia las TIC de los Docentes de las Cuatro Áreas Básicas de la 

Educación Superior  

ANOVA de un factor 

Media por área curricular. Actitud 

 Suma de cuadrados gl Media cuadrática F p. 

Inter-grupos 1.78 3 .59 .87 .45 

Intra-grupos 307.99 452 .68   

Total 309.77 455    
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En las Tablas 9.a y 9.b se observa las frecuencias obtenidas por cada pregunta referente 

al conocimiento hacia las TIC de los docentes de las cuatro áreas básicas. 

Tabla 9.a 

Frecuencias por pregunta del Conocimiento Hacia las TIC, Áreas de CCNN y EESS 

ÁREA CCNN EESS 

Conocimiento de las TIC 
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El/la docente conoce sobre herramientas 

básicas de tipo Word, PowerPoint, Excel, 

etc. 

19 16 44 25 10 22 12 28 40 12 

El/la docente conoce sobre buscadores de 

información en red del tipo Google, 

Yahoo, Bing, etc. 

12 14 28 51 9 6 18 26 44 20 

El/la docente conoce sobre sistemas de 

comunicación. Por ejemplo, correo 

electrónico, foro, chats, video 

conferencias, etc. 

11 9 26 42 26 10 11 24 42 27 

El/la docente conoce sobre herramientas 

multimedia, por ejemplo, YouTube, 

SlideShare, Blogger, Wikispace, etc. 

15 23 40 27 9 13 15 33 35 18 

El/la docente conoce sobre espacios de 

interacción social, del tipo WhatsApp, 

Facebook, Messenger, Twitter, Instagram, 

Tik Tok, etc 

9 13 30 42 20 5 13 21 40 35 

El/la docente conoce sobre programas para 

la edición de imagen, audio y vídeo, tales 

como Photoshop, Pixelmator, Audacity, 

Power Sound Editor, Windows Movie 

Maker, iMovie, etc 

24 27 31 25 7 26 18 36 28 6 

El/la docente conoce sobre plataformas 

virtuales de enseñanza y aprendizaje, por 

ejemplo, Sakai, Moodle, Suma, etc. 

31 27 20 32 4 26 18 36 21 13 

El/la docente conoce sobre programas para 

el análisis de datos, como SPSS, Mystat, 

NUD IST, ATLAS.ti, etc 

35 28 38 10 3 37 31 26 15 5 

El/la docente conoce sobre recursos 

educativos en red, como pueden ser 

traductores, cursos, podcast, repositorios 

de objetos de aprendizaje, etc. 

18 18 22 47 9 24 14 29 36 11 

El/la docente conoce sobre la creación de 

materiales virtuales y recursos en red para 

la enseñanza y el aprendizaje como el 

portafolios electrónico, Web didáctica, 

Wikis, videojuegos, etc. 

24 23 28 31 8 24 20 28 30 12 
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El/la docente conoce sobre programas 

educativos de autor. Como por ejemplo 

Clic, JClic, Hot Potatoes, NeoBook, 

Educaplay, Jotform, etc. 

38 24 33 17 2 32 21 33 19 9 

Nota. La Tabla 9.a muestra las frecuencias obtenidas por cada pregunta en las áreas de 

Ciencias Naturales y Estudios Sociales, en lo referente al conocimiento de las 

herramientas TIC descritas en cada pregunta.  

Tabla 9.b  

Frecuencias por preguntas del Conocimiento hacia las TIC, Áreas de MATEMÁTICAS y 

LyL 

ÁREA MAT LyL 

Conocimiento de las TIC 
N

in
g
u
n
o
 

B
aj

o
 

M
ed

io
 

A
lt

o
 

M
u
y
 a

lt
o

 

N
in

g
u
n
o
 

B
aj

o
 

M
ed

io
 

A
lt

o
 

M
u
y
 a

lt
o

 

El/la docente conoce sobre herramientas 

básicas de tipo Word, PowerPoint, 

Excel, etc. 

22 17 37 25 13 26 18 34 26 10 

El/la docente conoce sobre buscadores de 

información en red del tipo Google, 

Yahoo, Bing, etc. 

17 25 32 29 11 19 22 33 32 8 

El/la docente conoce sobre sistemas de 

comunicación. Por ejemplo, correo 

electrónico, foro, chats, video 

conferencias, etc. 

17 20 40 26 11 15 27 41 24 7 

El/la docente conoce sobre herramientas 

multimedia, por ejemplo, YouTube, 

SlideShare, Blogger, Wikispace, etc. 

20 30 32 19 13 30 22 29 25 8 

El/la docente conoce sobre espacios de 

interacción social, del tipo WhatsApp, 

Facebook, Messenger, Twitter, Instagram, 

Tik Tok, etc 

11 26 43 26 8 25 19 34 31 5 

El/la docente conoce sobre programas para 

la edición de imagen, audio y vídeo, tales 

como Photoshop, Pixelmator, Audacity, 

Power Sound Editor, Windows Movie 

Maker, iMovie, etc 

37 30 22 15 10 37 27 25 19 6 

El/la docente conoce sobre plataformas 

virtuales de enseñanza y aprendizaje, por 

ejemplo, Sakai, Moodle, Suma, etc. 

32 15 41 18 8 43 19 31 17 4 

El/la docente conoce sobre programas para 

el análisis de datos, como SPSS, Mystat, 

NUD IST, ATLAS.ti, etc 

39 29 20 17 9 41 26 25 18 4 
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El/la docente conoce sobre recursos 

educativos en red, como pueden ser 

traductores, cursos, podcast, repositorios 

de objetos de aprendizaje, etc. 

24 24 34 20 12 30 25 29 20 10 

El/la docente conoce sobre la creación de 

materiales virtuales y recursos en red para 

la enseñanza y el aprendizaje como el 

portafolios electrónico, Web didáctica, 

Wikis, videojuegos, etc. 

35 28 24 18 9 36 24 28 17 9 

El/la docente conoce sobre programas 

educativos de autor. Como por ejemplo 

Clic, JClic, Hot Potatoes, NeoBook, 

Educaplay, Jotform, etc. 

45 22 25 14 8 41 24 31 12 6 

Nota. La Tabla 9.b muestra las frecuencias obtenidas por cada pregunta en las áreas de 

Matemáticas y Lengua y Literatura, en lo referente al conocimiento de las herramientas 

TIC descritas en cada pregunta.  

La Tabla 10 muestra la sumatoria de las frecuencias obtenidas para cada área básica de la 

Educación Superior; Ciencias Naturales, Estudios Sociales, Matemáticas y Lengua y 

Literatura, en concordancia con las preguntas para la medición de la dimensión 

conocimiento, expresado como un resumen general de las Tablas 9.a y 9.b.   

Tabla 10  

Sumatoria de las Frecuencias en la Dimensión Conocimiento para Todas las Áreas 

Conocimiento de las TIC 
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El/la docente conoce sobre herramientas básicas de 

tipo Word, PowerPoint, Excel, etc. 
89 63 143 116 45 456 

El/la docente conoce sobre buscadores de 

información en red del tipo Google, Yahoo, Bing, 

etc. 

54 79 119 156 48 456 

El/la docente conoce sobre sistemas de 

comunicación. Por ejemplo, correo electrónico, 

foro, chats, video conferencias, etc. 

53 67 131 134 71 456 

El/la docente conoce sobre herramientas 

multimedia, por ejemplo, YouTube, SlideShare, 

Blogger, Wikispace, etc. 

78 90 134 106 48 456 

El/la docente conoce sobre espacios de interacción 

social, del tipo WhatsApp, Facebook, Messenger, 

Twitter, Instagram, Tik Tok, etc 

50 71 128 139 68 456 
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El/la docente conoce sobre programas para la 

edición de imagen, audio y vídeo, tales como 

Photoshop, Pixelmator, Audacity, Power Sound 

Editor, Windows Movie Maker, iMovie, etc 

124 102 114 87 29 456 

El/la docente conoce sobre plataformas virtuales de 

enseñanza y aprendizaje, por ejemplo, Sakai, 

Moodle, Suma, etc. 

132 79 128 88 29 456 

El/la docente conoce sobre programas para el 

análisis de datos, como SPSS, Mystat, NUD IST, 

ATLAS.ti, etc 

152 114 109 60 21 456 

El/la docente conoce sobre recursos educativos en 

red, como pueden ser traductores, cursos, podcast, 

repositorios de objetos de aprendizaje, etc. 

96 81 114 123 42 456 

El/la docente conoce sobre la creación de 

materiales virtuales y recursos en red para la 

enseñanza y el aprendizaje como el portafolios 

electrónico, Web didáctica, Wikis, videojuegos, 

etc. 

119 95 108 96 38 456 

El/la docente conoce sobre programas educativos 

de autor. Como por ejemplo Clic, JClic, Hot 

Potatoes, NeoBook, Educaplay, Jotform, etc. 

156 91 122 62 25 456 

Total, preguntas por área 1103 932 1350 1167 464 5016 

Nota. Los apartados total frecuencias y total preguntas por área de la Tabla 10 reflejan 

la cantidad de veces que se obtuvo una respuesta por cada pregunta y la cantidad de veces 

que cada pregunta se repitió de acuerdo a la escala de medición para la dimensión 

conocimiento. Valores obtenidos de la sumatoria de frecuencias en las cuatro áreas.  
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En la Figura 6 se observa el nivel de conocimiento de las herramientas TIC de los docentes 

de las cuatro áreas básicas en la Educación Superior, examinado desde la percepción de 

los estudiantes. El grafico muestra el porcentaje general obtenido del análisis de 11 

preguntas que describen algunas herramientas básicas y complejas utilizables en el 

proceso de enseñanza. 

Figura 6 

Conocimiento de las TIC de los Docentes de las Cuatro Áreas Básicas 

 

La Tabla 11 muestra que las medias obtenidas por cada asignatura son diferentes en lo 

referente al conocimiento de los docentes hacia las TIC, analizado desde la percepción de 

los estudiantes.  

Tabla 11 

Media por Área Curricular. Conocimiento de las TIC  

 N.º Media Desviación típica Mínimo Máximo 

Ciencias Naturales 114 2.89 .84 1.00 4.91 

Estudios Sociales 114 3.03 .90 1.00 5.00 

Matemáticas 114 2.67 .94 1.00 5.00 

Lengua y Literatura 114 2.56 .93 1.00 5.00 

EL/LA DOCENTE CONOCE HERRAMIENTAS BÁSICAS: WORD, POWERPOINT, EXCEL, ETC.

EL/LA DOCENTE CONOCE SOBRE BUSCADORES DE INFORMACIÓN EN RED DEL TIPO GOOGLE, 
YAHOO, BING, ETC.

EL/LA DOCENTE CONOCE SOBRE SISTEMAS DE COMUNICACIÓN: CORREO ELECTRÓNICO, FORO, 
CHATS, VIDEO CONFERENCIAS, ETC.

EL/LA DOCENTE CONOCE SOBRE HERRAMIENTAS MULTIMEDIA: YOUTUBE, SLIDESHARE, BLOGGER, 
WIKISPACE, ETC.

EL/LA DOCENTE CONOCE SOBRE ESPACIOS DE INTERACCIÓN SOCIAL: WHATSAPP, FACEBOOK, 
MESSENGER, TWITTER, INSTAGRAM, TIK TOK, ETC

EL/LA DOCENTE CONOCE SOBRE PROGRAMAS PARA LA EDICIÓN DE IMAGEN, AUDIO Y VÍDEO: 
PHOTOSHOP, PIXELMATOR, AUDACITY, POWER SOUND EDITOR, WINDOWS MOVIE MAKER, …

EL/LA DOCENTE CONOCE SOBRE PLATAFORMAS VIRTUALES DE ENSEÑANZA Y APRENDIZAJE: SAKAI, 
MOODLE, SUMA, ETC.

EL/LA DOCENTE CONOCE SOBRE PROGRAMAS PARA EL ANÁLISIS DE DATOS: SPSS, MYSTAT, NUD IST, 
ATLAS.TI, ETC

EL/LA DOCENTE CONOCE SOBRE RECURSOS EDUCATIVOS EN RED, COMO PUEDEN SER 
TRADUCTORES, CURSOS, PODSCAST, REPOSITORIOS DE OBJETOS DE APRENDIZAJE, ETC.

EL/LA DOCENTE CONOCE SOBRE LA CREACIÓN DE MATERIALES VIRTUALES Y RECURSOS EN RED 
PARA LA ENSEÑANZA Y EL APRENDIZAJE: PORTAFOLIOS ELECTRÓNICO, WEB DIDÁCTICA, WIKIS, …

EL/LA DOCENTE CONOCE SOBRE PROGRAMAS EDUCATIVOS DE AUTOR. COMO POR EJEMPLO CLIC, 
JCLIC, HOT POTATOES, NEOBOOK, EDUCAPLAY, JOTFORM, ETC.

TOTAL PORCENTUAL POR ESCALA DE MEDICIÓN EN CONOCIMIENTO DE LAS TIC. ESTUDIANTES
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Además, la tabla 12 sugiere que las variables son diferentes una de otra, mostrando un 

valor de p es < .001 que determina que el conocimiento de los docentes hacia el uso de 

tecnología es diferente en cada área.   

Tabla 12 

Diferencia del Conocimiento de las TIC de los Docentes de las Cuatro Áreas Básicas de 

la Educación Superior  

ANOVA de un factor 

Media por área curricular. Conocimiento 

 Suma de cuadrados gl Media cuadrática F p. 

Inter-grupos 15.49 3 5.16 6.273 < .001 

Intra-grupos 372.13 452 .82   

Total 387.63 455    

A su vez, la Tabla 13 muestra la comparativa entre los valores de las medias para cada 

área curricular, en contraste con el grado de diferencia entre una y otra. 

Tabla 13 

Diferencia de Medias por Área Curricular en la dimensión conocimiento, análisis de 

Bonferroni 

(I) Conocimiento 

por área curricular 

(J) Conocimiento 

por área curricular 

Diferencia de 

medias (I-J) 

Error 

típico 

p. Intervalo de 

confianza al 95% 

Límite 

inferior 

Límite 

superior 

Ciencias Naturales 

Estudios Sociales -.14 .12 1.00 -.45 .17 

Matemáticas .22 .12 .37 -.09 .54 

Lengua y Literatura .32* .12 .03 .01 .64 

Estudios Sociales 

Ciencias Naturales .14 .12 1.00 -.17 .45 

Matemáticas .36* .12 .015 .04 .68 

Lengua y Literatura .46* .12 .001 .15 .78 

Matemáticas 

Ciencias Naturales -.22 .12 .372 -.54 .09 

Estudios Sociales -.36* .12 .015 -.68 -.04 

Lengua y Literatura .10 .12 1.00 -.21 .42 

Lengua y Literatura 

Ciencias Naturales -.32* .12 .038 -.64 -.01 

Estudios Sociales -.46* .12 .001 -.78 -.15 

Matemáticas -.10 .12 1.00 -.42 .21 

*. La diferencia de medias es significativa al nivel 0.05. 
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En las Tablas 14.a y 14.b se puede observar el índice de frecuencias obtenidas por cada 

pregunta referente al uso de las TIC de los docentes de las cuatro áreas básicas de la 

Educación Básica Superior. 

Tabla 14.a 

Frecuencias por pregunta del Uso de las TIC, Áreas de CCNN y EESS 

ÁREAS CCNN EESS 

Uso de las TIC 
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El/la docente utiliza herramientas básicas 

de tipo Word, PowerPoint, Excel, etc. 
49 16 30 13 6 30 16 30 28 10 

El/la docente utiliza buscadores de 

información en red del tipo Google, 

Yahoo, Bing, etc. 

32 28 24 25 5 23 17 28 39 7 

El/la docente utiliza sistemas de 

comunicación. Por ejemplo, correo 

electrónico, foro, chats, video 

conferencias, etc. 

35 18 26 30 5 16 21 33 28 16 

El/la docente utiliza herramientas 

multimedia, por ejemplo, YouTube, 

SlideShare, Blogger, Wikispace, etc. 

46 22 24 17 5 24 26 27 22 15 

El/la docente utiliza espacios de 

interacción social, del tipo WhatsApp, 

Facebook, Messenger, Twitter, Instagram, 

Tik Tok, etc 

34 24 26 17 13 13 16 29 34 22 

El/la docente utiliza programas para la 

edición de imagen, audio y vídeo, tales 

como Photoshop, Pixelmator, Audacity, 

Power Sound Editor, Windows Movie 

Maker, iMovie, etc 

52 23 20 17 2 38 21 28 22 5 

El/la docente utiliza plataformas virtuales 

de enseñanza y aprendizaje, por ejemplo, 

Sakai, Moodle, Suma, etc. 

53 21 24 14 2 45 19 33 14 3 

El/la docente utiliza programas para el 

análisis de datos, como SPSS, Mystat, 

NUD IST, ATLAS.ti, etc. 

57 27 21 9 0 50 27 17 16 4 

El/la docente utiliza recursos educativos 

en red, como pueden ser traductores, 

cursos, podcast, repositorios de objetos de 

aprendizaje, etc. 

41 26 28 12 7 27 26 27 25 9 

El/la docente realiza la creación de 

materiales virtuales y recursos en red para 

la enseñanza y el aprendizaje como el 

portafolios electrónico, Web didáctica, 

Wikis, videojuegos, etc. 

49 23 22 17 3 42 22 26 17 7 
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El/la docente utiliza programas educativos 

de autor. Como por ejemplo Clic, JClic, 

Hot Potatoes, NeoBook, Educaplay, 

Jotform, etc. 

54 19 21 17 3 49 25 18 17 5 

Nota. La Tabla 14.a muestra las frecuencias obtenidas por cada pregunta en las áreas de 

Ciencias Naturales y Estudios Sociales en lo referente al uso de las herramientas TIC 

descritas en cada pregunta.  

Tabla 14.b 

Frecuencias por pregunta del Uso de las TIC, Áreas de MATEMÁTICAS Y LyL 

ÁREAS MAT LyL 

Uso de las TIC 
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El/la docente utiliza herramientas básicas 

de tipo Word, PowerPoint, Excel, etc. 42 19 27 19 7 38 22 29 17 8 

El/la docente utiliza buscadores de 

información en red del tipo Google, 

Yahoo, Bing, etc. 37 29 28 15 5 29 22 28 27 8 

El/la docente utiliza sistemas de 

comunicación. Por ejemplo, correo 

electrónico, foro, chats, video 

conferencias, etc. 29 30 24 23 8 29 28 30 15 12 

El/la docente utiliza herramientas 

multimedia, por ejemplo, YouTube, 

SlideShare, Blogger, Wikispace, etc. 37 30 29 14 4 40 26 31 13 4 

El/la docente utiliza espacios de 

interacción social, del tipo WhatsApp, 

Facebook, Messenger, Twitter, Instagram, 

Tik Tok, etc. 32 31 30 13 8 32 26 28 21 7 

El/la docente utiliza programas para la 

edición de imagen, audio y vídeo, tales 

como Photoshop, Pixelmator, Audacity, 

Power Sound Editor, Windows Movie 

Maker, iMovie, etc 52 24 23 12 3 53 28 23 8 2 

El/la docente utiliza plataformas virtuales 

de enseñanza y aprendizaje, por ejemplo, 

Sakai, Moodle, Suma, etc. 51 28 22 9 4 54 26 18 12 4 

El/la docente utiliza programas para el 

análisis de datos, como SPSS, Mystat, 

NUD IST, ATLAS.ti, etc. 56 23 22 10 3 60 22 20 11 1 

El/la docente utiliza recursos educativos 

en red, como pueden ser traductores, 

cursos, podcast, repositorios de objetos de 

aprendizaje, etc. 39 34 25 11 5 40 31 23 14 6 



51 

 

El/la docente realiza la creación de 

materiales virtuales y recursos en red para 

la enseñanza y el aprendizaje como el 

portafolios electrónico, Web didáctica, 

Wikis, videojuegos, etc. 54 26 19 14 1 55 22 21 14 2 

El/la docente utiliza programas educativos 

de autor. Como por ejemplo Clic, JClic, 

Hot Potatoes, NeoBook, Educaplay, 

Jotform, etc. 55 26 21 8 4 51 22 21 13 7 

Nota. La Tabla 14.b muestra las frecuencias obtenidas por cada pregunta en las áreas de 

Matemáticas y Lengua y Literatura en lo referente al uso de las herramientas TIC descritas 

en cada pregunta.  

La Tabla 15 muestra la sumatoria de las frecuencias obtenidas por cada área de 

conocimiento en relación a las preguntas para la medición del uso de las herramientas 

TIC de los docentes. 

Tabla 15 

Sumatoria de las Frecuencias en la Dimensión Uso de las TIC para Todas las Áreas 

Uso de las TIC 
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El/la docente utiliza herramientas básicas de tipo 

Word, PowerPoint, Excel, etc. 
159 73 116 77 31 456 

El/la docente utiliza buscadores de información en 

red del tipo Google, Yahoo, Bing, etc. 
121 96 108 106 25 456 

El/la docente utiliza sistemas de comunicación. Por 

ejemplo, correo electrónico, foro, chats, video 

conferencias, etc. 

109 97 113 96 41 456 

El/la docente utiliza herramientas multimedia, por 

ejemplo, YouTube, SlideShare, Blogger, 

Wikispace, etc. 

147 104 111 66 28 456 

El/la docente utiliza espacios de interacción social, 

del tipo WhatsApp, Facebook, Messenger, Twitter, 

Instagram, Tik Tok, etc. 

111 97 113 85 50 456 

El/la docente utiliza programas para la edición de 

imagen, audio y vídeo, tales como Photoshop, 

Pixelmator, Audacity, Power Sound Editor, 

Windows Movie Maker, iMovie, etc 

195 96 94 59 12 456 
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El/la docente utiliza plataformas virtuales de 

enseñanza y aprendizaje, por ejemplo, Sakai, 

Moodle, Suma, etc. 

203 94 97 49 13 456 

El/la docente utiliza programas para el análisis de 

datos, como SPSS, Mystat, NUD IST, ATLAS.ti, 

etc. 

223 99 80 46 8 456 

El/la docente utiliza recursos educativos en red, 

como pueden ser traductores, cursos, podcast, 

repositorios de objetos de aprendizaje, etc. 

147 117 103 62 27 456 

El/la docente realiza la creación de materiales 

virtuales y recursos en red para la enseñanza y el 

aprendizaje como el portafolios electrónico, Web 

didáctica, Wikis, videojuegos, etc. 

200 93 88 62 13 456 

El/la docente utiliza programas educativos de 

autor. Como por ejemplo Clic, JClic, Hot Potatoes, 

NeoBook, Educaplay, Jotform, etc. 

209 92 81 55 19 456 

Total, preguntas por área   1824 1058 1104 763 267 5016 

Nota. Los apartados total frecuencias y total preguntas por área de la Tabla 15 reflejan 

la cantidad de veces que se obtuvo una respuesta por cada pregunta y la cantidad de veces 

que cada pregunta se repitió de acuerdo a la escala de medición para la dimensión uso. 

Valores obtenidos de la sumatoria de frecuencias en las cuatro áreas.  
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En la Figura 7 se observa el porcentaje obtenido de la sumatoria de frecuencias por cada 

pregunta de medición del uso de las herramientas TIC para los docentes, describiendo las 

once preguntas evaluadas desde la percepción de los estudiantes hacia los docentes de las 

cuatro áreas de la Educación Básica Superior.   

Figura 7 

Uso de las TIC de los Docentes de las Cuatro Áreas Básicas 

 

La Tabla 16 muestra que las medias obtenidas por cada asignatura son diferentes en lo 

referente al uso de los docentes hacia las TIC, analizado desde la percepción de los 

estudiantes.  

Tabla 16 

Media por Área Curricular. Uso de las TIC 

 N Media Desviación típica Mínimo Máximo 

Ciencias Naturales 114 2.23 .96 1.00 4.36 

Estudios Sociales 114 2.61 .95 1.00 4.73 

Matemáticas 114 2.18 .90 1.00 5.00 

Lengua y Literatura 114 2.24 .90 1.00 4.55 

EL/LA DOCENTE UTILIZA HERRAMIENTAS BÁSICAS: WORD, POWERPOINT, EXCEL, ETC.

EL/LA DOCENTE UTILIZA BUSCADORES DE INFORMACIÓN EN RED: GOOGLE, YAHOO, BING, ETC.

EL/LA DOCENTE UTILIZA SISTEMAS DE COMUNICACIÓN:O CORREO ELECTRÓNICO, FORO, CHATS, 
VIDEO CONFERENCIAS, ETC.

EL/LA DOCENTE UTILIZA HERRAMIENTAS MULTIMEDIA: YOUTUBE, SLIDESHARE, BLOGGER, 
WIKISPACE, ETC.

EL/LA DOCENTE UTILIZA ESPACIOS DE INTERACCIÓN SOCIAL: WHATSAPP, FACEBOOK, MESSENGER, 
TWITTER, INSTAGRAM, TIK TOK, ETC

EL/LA DOCENTE UTILIZA PROGRAMAS PARA LA EDICIÓN DE IMAGEN, AUDIO Y VÍDEO: 
PHOTOSHOP, PIXELMATOR, AUDACITY, POWER SOUND EDITOR, WINDOWS MOVIE MAKER, …

EL/LA DOCENTE UTILIZA PLATAFORMAS VIRTUALES DE ENSEÑANZA Y APRENDIZAJE: SAKAI, 
MOODLE, SUMA, ETC.

EL/LA DOCENTE UTILIZA PROGRAMAS PARA EL ANÁLISIS DE DATOS: SPSS, MYSTAT, NUD IST, 
ATLAS.TI, ETC

EL/LA DOCENTE UTILIZA RECURSOS EDUCATIVOS EN RED: TRADUCTORES, CURSOS, PODSCAST, 
REPOSITORIOS DE OBJETOS DE APRENDIZAJE, ETC.

EL/LA DOCENTE REALIZA LA CREACIÓN DE MATERIALES VIRTUALES Y RECURSOS EN RED PARA LA 
ENSEÑANZA Y EL APRENDIZAJE: PORTAFOLIOS ELECTRÓNICO, WEB DIDÁCTICA, WIKIS, …

EL/LA DOCENTE UTILIZA PROGRAMAS EDUCATIVOS DE AUTOR: CLIC, JCLIC, HOT POTATOES, 
NEOBOOK, EDUCAPLAY, JOTFORM, ETC.

TOTAL PORCENTUAL POR ESCALA DE MEDICIÓN EN USO DE LAS TIC. ESTUDIANTES

35%

27%

24%

32%

24%

43%

45%

49%

32%

44%

46%

36%

16%

21%

21%

23%

21%

21%

21%

22%

26%

20%

20%

21%

25%

24%

25%

24%

25%

21%

21%

18%

23%

19%

18%

22%

17%

23%

21%

14%

19%

13%

11%

10%

14%

14%

12%

15%

7%

5%

9%

6%

11%

3%

3%

2%

6%

3%

4%

5%

TOTAL PORCENTAJES. 4 ÁREAS BÁSICAS (CCNN, EESS, MAT, LyL)

Ninguno Bajo Medio Alto Muy alto



54 

 

Además, la tabla 17 sugiere que las variables son diferentes una de otra, mostrando un 

valor de p igual a < .002, lo cual sugiere que el uso de las herramientas TIC en las aulas 

por parte de los docentes es diferente en cada área.   

Tabla 17 

Diferencia del Uso de las TIC de los Docentes de las Cuatro Áreas Básicas  

ANOVA de un factor 

Media por área curricular. Conocimiento 

 Suma de cuadrados gl Media cuadrática F p. 

Inter-grupos 13.43 3 4.47 5.15 < .002 

Intra-grupos 392.99 452 .86   

Total 406.42 455    

A su vez, la Tabla 18 muestra la comparativa entre los valores de las medias para cada 

área curricular, en contraste con el grado de diferencia entre una y otra. 

Tabla 18 

Diferencia de Medias por Área Curricular en la dimensión uso, análisis de Bonferroni 

(I) Uso por área 

curricular 

(J) Uso por área 

curricular 

Diferencia de 

medias (I-J) 

Error 

típico 

p. Intervalo de 

confianza al 95% 

Límite 

inferior 

Límite 

superior 

Ciencias 

Naturales 

Estudios Sociales -.381* .12 .013 -.709 -.054 

Matemáticas .043 .12 1.00 -.283 .371 

Lengua y 

Literatura 
-.008 .12 1.00 -.336 .318 

Estudios Sociales 

Ciencias 

Naturales 
.381* .12 .013 .054 .709 

Matemáticas .425* .12 .004 .098 .753 

Lengua y 

Literatura 
.373* .12 .016 .045 .700 

Matemáticas 

Ciencias 

Naturales 
-.043 .12 1.00 -.371 .283 

Estudios Sociales -.425* .12 .004 -.753 -.098 

Lengua y 

Literatura 
-.052 .12 1.00 -.379 .274 

Lengua y 

Literatura 

Ciencias 

Naturales 
.008 .12 1.00 -.318 .336 

Estudios Sociales -.373* .12 .016 -.700 -.045 

Matemáticas .052 .12 1.00 -.274 .379 

*. La diferencia de medias es significativa al nivel 0.05. 
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La Tabla 19 muestra un comparativo entre las dimensiones: Actitud, Conocimiento y Uso 

de las TIC en los docentes de las cuatro áreas de Educación Básica Superior, medido 

desde la percepción del estudiante hacia el docente y la autopercepción del docente sobre 

cada dimensión,  

Tabla 19 

Sumatoria de Frecuencias Obtenidas por cada Dimensión. Docentes y Estudiantes 

Dimensiones de Actitud, Uso y 

Conocimiento, frecuencias 
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Actitud hacia las TIC, estudiantes 242 516 897 1157 380 3192 

Actitud hacia las TIC, docentes 1 0 0 4 23 28 

Conocimiento de las TIC, estudiantes 1103 932 1350 1167 464 5016 

Conocimiento de las TIC, docentes 1 8 23 12 0 44 

Uso de las TIC, estudiantes 1824 1058 1104 763 267 5016 

Uso de las TIC, docentes 13 5 21 5 0 44 

Nota. Las frecuencias observadas en la Tabla 19 hacen referencia a la cantidad de veces 

que se repitieron las preguntas de cada dimensión; Actitud, Conocimiento y Uso de las 

TIC, en las cuatro áreas de Educación Básica Superior.  

Figura 8  

Porcentaje global por dimensión y por grupo poblacional  

 

Nota. Los porcentajes de la Figura 8 están obtenidos de las frecuencias generales descritas 

en la Tabla 19.  
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La Tabla 20 muestra una media global de las dimensiones Actitud, Conocimiento y Uso 

de las TIC, medido por cada área de conocimiento. De acuerdo a los valores presentados, 

el estadístico sugiere que las medias obtenidas son diferentes en cada área.  

Tabla 20 

Media General de las Dimensiones; Actitud, Conocimiento y Uso de las TIC. Medición 

por Área  

 N Media Desviación típica Mínimo Máximo 

Ciencias Naturales 342 2.83 .988 1.00 5.00 

Estudios Sociales 342 2.98 .945 1.00 5.00 

Matemáticas 342 2.68 .983 1.00 5.00 

Lengua y Literatura 342 2.68 .981 1.00 5.00 

Además, la Tabla 21 sugiere una diferencia global de las variables de análisis, mostrando 

un valor p de <.001, lo cual determina que la Actitud, Conocimiento y Uso de las Tic es 

diferente para cada área.   

Tabla 21 

Diferencia global de las Dimensiones; Actitud, Conocimiento y Uso de las TIC. Medición 

por Área 

ANOVA de un factor 

Media por área curricular. Conocimiento 

 Suma de cuadrados gl Media cuadrática F p. 

Inter-grupos 20.50 3 6.83 7.189 .001 

Intra-grupos 1296.53 1364 .95   

Total 1317.03 1367    

A su vez, la Tabla 22 muestra la comparativa entre los valores de las medias globales para 

cada área curricular, en contraste con el grado de diferencia entre una y otra. 
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Tabla 22 

Diferencia de la media global por área Curricular en las dimensiones actitud, 

conocimiento y uso de las TIC. Medición de Bonferroni  

(I) Global por área 

curricular 

(J) Global por área 

curricular 

Diferencia de 

medias (I-J) 

Error 

típico 

Sig. Intervalo de 

confianza al 95% 

Límite 

inferior 

Límite 

superior 

Ciencias Naturales 

Estudios Sociales -.149 .074 .27 -.346 .047 

Matemáticas .146 .074 .29 -.050 .343 

Lengua y 

Literatura 
.146 .074 .29 -.050 .343 

Estudios Sociales 

Ciencias Naturales .149 .074 .27 -.047 .346 

Matemáticas .295* .074 .001 .098 .492 

Lengua y 

Literatura 
.295* .074 .00 .098 .492 

Matemáticas 

Ciencias Naturales -.146 .074 .29 -.343 .050 

Estudios Sociales -.295* .074 .001 -.492 -.098 

Lengua y 

Literatura 
.0001 .074 1.00 -.196 .197 

Lengua y 

Literatura 

Ciencias Naturales -.146 .074 .29 -.343 .050 

Estudios Sociales -.295* .074 .001 -.492 -.098 

Matemáticas -.0001 .074 1.00 -.197 .196 

*. La diferencia de medias es significativa al nivel 0.05. 
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Fase 2. Uso de las TIC enunciado en los planes curriculares anuales de los docentes en contraste a las destrezas con criterio de desempeño 

que requieren su aplicabilidad en las cuatro áreas elementales de Educación Básica Superior. 

La Tabla 23 muestra la comparativa para el análisis del Plan Curricular Anual (PCA) del área de Ciencias Naturales, en relación a las destrezas con 

criterio de desempeño apegadas al uso de TIC en el Currículo Priorizado con Énfasis en Competencias (CPC), para el año 2022 - 2023.  

Tabla 23 

Análisis de las DCD del CPC en Relación al PCA. Ciencias Naturales 

Destreza del CPC Relación con EL uso de las 

TIC 

Destreza descrita en el PCA Estrategias metodológicas 

aplicadas en la PCA 

CN.4.1.3. Indagar, con uso del 

microscopio, de las TIC u otros 

recursos, y describir las características 

estructurales y funcionales de las 

células, y clasificarlas por su grado de 

complejidad, nutrición, tamaño y 

forma, (CPC, 2022).  

 

 

CN.4.5.5. Indagar, con uso de las TIC 

y otros recursos, y analizar las causas 

de los impactos de las actividades 

humanas en los hábitats, inferir sus 

consecuencias y discutir los resultados, 

(CPC, 2022). 

 

Uso de las TIC u otros 

recursos, y describir las 

características estructurales 

 

 

 

 

 

 

Indagar, con uso de las TIC y 

otros recursos 

 

 

 

 

 

CN.4.1.3. Indagar, con uso del 

microscopio, de las TIC u otros 

recursos, y describir las 

características estructurales y 

funcionales de las células, y 

clasificarlas por su grado de 

complejidad, nutrición, tamaño y 

forma, (PCA CCNN, 2022). 

 

CN.4.5.5. Indagar, con uso de las TIC 

y otros recursos, y analizar las causas 

de los impactos de las actividades 

humanas en los hábitats, inferir sus 

consecuencias y discutir los 

resultados, (PCA CCNN, 2022). 

 

Se sugiere aplicar estrategias 

gráficas analógicas o digitales 

para que comprendan los niveles 

de organización de la materia 

viva y su diversidad, (PCA 

CCNN, 2022). 

 

 

 

Para ello, se puede desarrollar 

acciones encaminadas a la 

investigación del tema en 

diferentes fuentes de 

información, (PCA CCNN, 

2022). 
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CN.4.2.7. Describir las características 

de los virus, indagar las formas de 

transmisión y comunicar las medidas 

preventivas, por diferentes medios, 

(CPC, 2022). 

  

 

CN.4.4.1. Indagar, con uso de las TIC 

y otros recursos, sobre el origen del 

Universo, analizar la teoría del Big 

Bang y demostrarla en modelos 

actuales de la cosmología teórica, 

(CPC, 2022).  

 

 

 

CN.4.4.3. Observar, con uso de las TIC 

y otros recursos, y explicar la 

apariencia general de los planetas, 

satélites, cometas y asteroides, y 

elaborar modelos representativos del 

Sistema Solar, (CPC, 2022).  

 

 

 

 

 

 

 

Indagar las formas de 

transmisión y comunicar las 

medidas preventivas 

 

 

 

 

Indagar, con uso de las TIC y 

otros recursos 

 

 

 

 

 

 

 

Observar, con uso de las TIC 

y otros recursos 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CN.4.2.7. Describir las características 

de los virus, indagar las formas de 

transmisión y comunicar las medidas 

preventivas, por diferentes medios, 

(PCA CCNN, 2022). 

 

 

CN.4.4.1. Indagar, con uso de las TIC 

y otros recursos, sobre el origen del 

Universo, analizar la teoría del Big 

Bang y demostrarla en modelos 

actuales de la cosmología teórica, 

(PCA CCNN, 2022).  

 

 

 

CN.4.4.3. Observar, con uso de las 

TIC y otros recursos, y explicar la 

apariencia general de los planetas, 

satélites, cometas y asteroides, y 

elaborar modelos representativos del 

sistema solar, (PCA CCNN, 2022).  

 

 

 

 

 

 

 

 

Se recomienda tareas donde el 

estudiante involucre el análisis 

de información, la búsqueda de 

soluciones ante problemas de la 

vida cotidiana, (PCA CCNN, 

2022). 

 

Se sugiere ejecutar acciones 

como la investigación guiada en 

diferentes medios y fuentes: la 

visita de observación a sitios 

especializados, el análisis de 

videos, la elaboración de 

representaciones gráficas, (PCA 

CCNN, 2022). 

 

Se sugiere ejecutar acciones 

como la investigación guiada en 

diferentes medios y fuentes: la 

visita de observación a sitios 

especializados, el análisis de 

videos, la elaboración de 

representaciones gráficas, (PCA 

CCNN, 2022). 
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CN.4.4.6. Reconocer, con uso de las 

TIC y otros recursos, los diferentes 

tipos de radiaciones del espectro 

electromagnético y comprobar 

experimentalmente, a partir de la luz 

blanca, la mecánica de formación del 

arcoíris, (CPC, 2022).  

 

 

 

 

CN.4.4.11. Indagar, con uso de las TIC 

y otros recursos, y explicar los factores 

que afectan a las corrientes marinas, 

como la de Humboldt y El Niño, y 

evaluar los impactos en el clima, la vida 

marina y la industria pesquera, (CPC, 

2022).  

 

 

Reconocer, con uso de las TIC 

y otros recursos 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Indagar, con uso de las TIC y 

otros recursos 

 

 

CN.4.4.6. Reconocer, con uso de las 

TIC y otros recursos, los diferentes 

tipos de radiaciones del espectro 

electromagnético y comprobar 

experimentalmente, a partir de la luz 

blanca, la mecánica de formación del 

arcoíris, (PCA CCNN, 2022). 

 

 

 

 

No contemplado en la planificación  

 

 

Se recomienda desarrollar 

observaciones directas en 

diferentes ambientes que 

permitan registrar datos, 

comparar registros en diferentes 

momentos, además podría 

plantearse el estudio de un caso 

particular para identificar los 

conocimientos, (PCA CCNN, 

2022). 

 

No contemplado en la 

planificación 

Análisis  

De acuerdo a la comparativa entre las destrezas con criterio de desempeño descritas en el currículo por competencias, se puede analizar que en la 

planificación curricular anual del área de Ciencias Naturales se toma en cuenta la mayoría de las destrezas enfocadas en el desarrollo de 

competencias digitales en los estudiantes, sin embargo, en las estrategias metodológicas se hace una recomendación básica sobre el uso de las TIC, 

no enfocada a experimentación o simulación sino simplemente a la investigación o visualización del contenido mediante el uso de herramientas 

digitales.   
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En la Tabla 24 se muestra la comparativa del análisis del Plan Curricular Anual (PCA) del área de Estudios Sociales, en relación a las destrezas con 

criterio de desempeño apegadas al uso de TIC en el Currículo Priorizado con Énfasis en Competencias (CPC), para el año 2022 - 2023.  

Tabla 25 

Análisis de las DCD del CPC en Relación al PCA. Estudios Sociales.  

Destreza del CPC Relación con EL uso de las TIC Destreza descrita en el PCA Estrategias metodológicas 

aplicadas en la PCA 

CS.4.1.29. Destacar la contribución de 

los progresos científicos de los siglos 

XVII y XVIII a los cambios sociales y 

económicos, (CPC, 2022).  

 

 

CS.4.2.20. Identificar las demandas 

existentes sobre vivienda 

comparándola con la forma en que se 

está enfrentando esta realidad en el 

país, (CPC, 2022).  

 

CS.4.2.24. Relacionar las opciones de 

ocio y recreación de los ecuatorianos 

como ocasiones para estimular 

vínculos que posibiliten construcción 

de la identidad nacional (CPC, 2022).  

 

No relacionado directamente 

con el uso de la tecnología  

 

 

 

 

No relacionado directamente 

con el uso de la tecnología  

 

 

 

 

No relacionado directamente 

con el uso de la tecnología  

 

 

 

 

CS.4.1.29. Destacar la contribución 

de los progresos científicos de los 

siglos XVII y XVIII a los cambios 

sociales y económicos, (PCA EESS, 

2022).  

 

CS.4.2.20. Identificar las demandas 

existentes sobre vivienda 

comparándola con la forma en que 

se está enfrentando esta realidad en 

el país (PCA EESS, 2022). 

 

CS.4.2.24. Relacionar las opciones 

de ocio y recreación de los 

ecuatorianos como ocasiones para 

estimular vínculos que posibiliten 

construcción de la identidad 

nacional (PCA EESS, 2022). 

Buscar y contrastar información 

mediante buscadores y realizar 

exposiciones con la ayuda de 

herramientas digitales para 

presentación (PCA EESS, 2022).  

 

Buscar y contrastar información 

mediante buscadores y realizar 

exposiciones con la ayuda de 

herramientas digitales para 

presentación (PCA EESS, 2022).   

 

Buscar y contrastar información 

mediante buscadores y realizar 

exposiciones con la ayuda de 

herramientas digitales para 

presentación (PCA EESS, 2022).  
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CS.4.3.6. Determinar el papel político 

y social de los medios de 

comunicación en el Ecuador, y la 

forma en que cumplen su misión, 

(CPC, 2022).  

 

 

CS.4.3.7. Promover el respeto a la 

libre expresión mediante prácticas 

cotidianas, en la perspectiva de 

construir consensos y acuerdos 

colectivos (CPC, 2022). 

 

 

 

 

No relacionado directamente 

con el uso de la tecnología  

 

 

 

 

No relacionado directamente 

con el uso de la tecnología  

 

 

 

 

 

 

CS.4.3.6. Determinar el papel 

político y social de los medios de 

comunicación en el Ecuador, y la 

forma en que cumplen su misión 

(PCA EESS, 2022). 

 

CS.4.3.7. Promover el respeto a la 

libre expresión mediante prácticas 

cotidianas, en la perspectiva de 

construir consensos y acuerdos 

colectivos (PCA EESS, 2022). 

 

 

 

Buscar y contrastar información 

mediante buscadores y realizar 

exposiciones con la ayuda de 

herramientas digitales para 

presentación (PCA EESS, 2022).   

 

Buscar y contrastar información 

mediante buscadores y realizar 

exposiciones con la ayuda de 

herramientas digitales para 

presentación (PCA EESS, 2022).   

 

Análisis 

Si bien, las destrezas relacionadas a las competencias digitales del currículo priorizado con énfasis en competencias, para el área de Estudios 

Sociales, no establecen una relación directa al uso de la tecnología. La docente de esta área ha apegado sus estrategias metodológicas para la 

consecución de las mismas, basando sus planificaciones en el uso de herramientas básicas como motores de búsqueda de información digital y 

herramientas para presentación. Además, se puede observar que la docente toma en cuenta todas las destrezas para el desarrollo de competencias 

digitales.  
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En la Tabla 25 se muestra la comparativa del análisis del Plan Curricular Anual (PCA) del área de Matemáticas, en relación a las destrezas con criterio 

de desempeño apegadas al uso de TIC en el Currículo Priorizado con Énfasis en Competencias (CPC), para el año 2022 - 2023.  

Tabla 25 

Análisis de las DCD del CPC en Relación al PCA. Matemáticas.  

Destreza del CPC Relación con EL uso de las TIC Destreza descrita en el PCA Estrategias metodológicas 

aplicadas en la PCA 

M.4.1.3. Operar en Z (adición, 

sustracción, multiplicación) de forma 

numérica, aplicando el orden de 

operación, (CPC, 2022).  

 

M.4.1.10. Resolver ecuaciones de 

primer grado con una incógnita en Z 

en la solución de problemas, (CPC, 

2022).  

 

 

 

M.4.1.15. Establecer relaciones de 

orden en un conjunto de números 

racionales utilizando la recta 

numérica y la simbología matemática 

(=, ≥), (CPC, 2022).  

 

 

Operar en Z (adición, 

sustracción, multiplicación)  

 

 

 

Resolver ecuaciones de primer 

grado con una incógnita en Z  

 

 

 

 

 

Establecer relaciones de orden 

en un conjunto de números 

racionales 

 

 

 

 

 

No contemplada en la planificación 

 

 

 

 

Ecuaciones e inecuaciones de primer 

grado con una incógnita en Z, (PCA 

MAT, 2022). 

 

 

 

 

Números racionales y su 

representación, (PCA MAT, 2022). 

 

 

 

 

 

 

No contemplada en la 

planificación 

 

 

 

Proyectar un video, acerca del 

proceso de la resolución de 

ejercicios de igualdades, 

ecuaciones e inecuaciones de 

primer grado, (PCA MAT, 

2022). 

 

No contemplado en la 

planificación  
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M.4.1.30. Establecer relaciones de 

orden en un conjunto de números 

reales utilizando la recta numérica y la 

simbología matemática (=, <, ≥), 

(CPC, 2022).  

 

M.4.1.39. Representar un intervalo en 

R de manera algebraica y gráfica, y 

reconocer el intervalo como la 

solución de una inecuación de primer 

grado con una incógnita en R, (CPC, 

2022).  

 

 

M.4.1.46. Elaborar modelos 

matemáticos sencillos como 

funciones en la solución de 

problemas, (CPC, 2022).  

 

 

M.4.2.5. Definir e identificar figuras 

geométricas semejantes, de acuerdo a 

las medidas de los ángulos y a la 

relación entre las medidas de los 

lados, determinando el factor de 

escala entre las figuras (teorema de 

Thales), (CPC, 2022).  

 

 

Establecer relaciones de orden 

en un conjunto de números 

reales 

 

 

 

Representar un intervalo en R de 

manera algebraica y gráfica 

 

 

 

 

 

 

Elaborar modelos matemáticos 

sencillos 

 

 

 

 

Determinar el factor de escala 

entre las figuras.  

 

 

 

 

 

 

 

 

No contemplado en la planificación 

 

 

 

 

 

Ecuaciones e inecuaciones de primer 

grado con una incógnita en Z, (PCA 

MAT, 2022). 

 

 

 

 

 

Formula y resuelve problemas 

aplicando las propiedades 

algebraicas de los números 

racionales. (Ref.I.M.4.1.4.), (PCA 

MAT, 2022). 

 

No contemplado en la planificación 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

No contemplado en la 

planificación 

 

 

 

 

Proyectar un video, acerca del 

proceso de la resolución de 

ejercicios de igualdades, 

ecuaciones e inecuaciones de 

primer grado, (PCA MAT, 

2022). 

 

 

Mediante la lluvia de ideas 

analizar los conocimientos 

previos del tema, (PCA MAT, 

2022). 

 

 

No contemplado en la 

planificación 
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M.4.2.8. Clasificar y construir 

triángulos, utilizando regla y compás, 

bajo condiciones de ciertas medidas 

de lados y/o ángulos, (CPC, 2022).  

 

M.4.2.16. Definir e identificar las 

relaciones trigonométricas en el 

triángulo rectángulo (seno, coseno, 

tangente) para resolver 

numéricamente triángulos 

rectángulos, (CPC, 2022).  

 

M.4.3.1. Organizar datos procesados 

en tablas de frecuencias para definir la 

función asociada, y representarlos 

gráficamente con ayuda de las TIC, 

(CPC, 2022).  

 

M.4.3.2. Organizar datos no 

agrupados (máximo 20) y datos 

agrupados (máximo 50) en tablas de 

distribución de frecuencias: absoluta, 

relativa, relativa acumulada y 

acumulada, para analizar el 

significado de los datos, (CPC, 2022). 

  

Clasificar y construir triángulos 

 

 

 

 

Resolver numéricamente 

triángulos rectángulos 

 

 

 

 

 

Organizar datos procesados en 

tablas de frecuencias 

 

 

 

 

Organizar datos no agrupados 

(máximo 20) y datos agrupados 

(máximo 50) en tablas de 

distribución de frecuencias: 

No contemplado en la planificación 

 

 

 

 

No contemplado en la planificación 

 

 

 

 

 

 

No contemplado en la planificación 

 

 

 

 

 

No contemplado en la planificación 

 

No contemplado en la 

planificación 

 

 

 

No contemplado en la 

planificación 

 

 

 

 

 

No contemplado en la 

planificación 

 

 

 

 

No contemplado en la 

planificación 

 

Análisis  

En el área de Matemáticas, se puede observar que no se ha tomado en cuenta a la mayoría de las destrezas relacionadas al desarrollo de competencias 

digitales descritas en el currículo priorizado con énfasis en competencias. El docente solo toma tres de las destrezas en su planificación y describe 

las estrategias metodológicas solamente enfocando el uso de herramientas para la proyección de audio y video.  
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En la Tabla 26 se muestra la comparativa del análisis del Plan Curricular Anual (PCA) del área de Lengua y Literatura, en relación a las destrezas con 

criterio de desempeño apegadas al uso de TIC en el Currículo Priorizado con Énfasis en Competencias (CPC), para el año 2022 - 2023.  

Tabla 26 

Análisis de las DCD del CPC en Relación al PCA. Lengua y Literatura.  

Destreza del CPC Relación con EL uso de las TIC Destreza descrita en el PCA Estrategias metodológicas 

aplicadas en la PCA 

LL.4.1.1. Indagar y explicar los 

aportes de la cultura escrita al 

desarrollo histórico, social y cultural 

de la humanidad, (CPC, 2022).  

 

 

 

LL.4.1.3. Indagar sobre las 

variaciones lingüísticas 

socioculturales del Ecuador y explicar 

su influencia en las relaciones 

sociales, (CPC, 2022). 

 

LL.4.3.6. Consultar bibliotecas y 

recursos digitales en la web, con 

capacidad para analizar la 

confiabilidad de la fuente, (CPC, 

2022).  

 

Indagar 

 

 

 

 

 

 

Indagar 

 

 

 

 

 

Consultar bibliotecas y 

recursos digitales en la web 

 

 

 

 

LL.4.1.1. Indagar y explicar los 

aportes de la cultura escrita al 

desarrollo histórico, social y cultural 

de la humanidad, (PCA LyL, 2022). 

 

 

 

LL.4.1.3. Indagar sobre las 

variaciones lingüísticas 

socioculturales del Ecuador y 

explicar su influencia en el habla de 

su localidad, (PCA LyL, 2022). 

 

No contemplado en la planificación 

 

 

 

 

 

 

Se recomienda presentar una línea 

de tiempo que marque el origen y 

los hitos de desarrollo de la 

escritura en las culturas más 

representativas de la humanidad, 

(PCA LyL, 2022). 

 

Se revisará las variaciones 

lingüísticas de la sociedad 

ecuatoriana en programas de la 

televisión nacional (comedias, 

novelas, etc.), (PCA LyL, 2022). 

 

No contemplado en la 

planificación 
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LL.4.3.7. Recoger, comparar y 

organizar la información consultada 

en esquemas de diverso tipo, (CPC, 

2022).   

 

 

LL.4.5.6. Recrear textos literarios 

leídos o escuchados con el uso 

colaborativo de diversos medios y 

recursos de las TIC, (CPC, 2022).  

 

 

 

LL.4.3.5. Valorar y comparar textos 

de consulta en función del propósito 

de lectura y la calidad de la 

información (claridad, organización, 

actualización, amplitud, profundidad y 

otros), (CPC, 2022). 

 

Recoger, comparar y organizar 

información consultada 

 

 

 

 

Uso colaborativo de diversos 

medios y recursos de las TIC 

 

 

 

 

 

Textos de consulta 

LL.4.3.7. Recoger, comparar y 

organizar información consultada en 

esquemas de diverso tipo, (PCA 

LyL, 2022). 

 

 

LL.4.5.7. Recrear textos literarios 

leídos o escuchados desde la 

experiencia personal, adaptando 

diversos recursos literarios, (PCA 

LyL, 2022). 

 

 

No contemplado en la planificación 

 

Se evaluará que el estudiante sea 

capaz de interpretar estos textos a 

partir de las características del 

género al que pertenecen, (PCA 

LyL, 2022). 

 

S recomienda presentar una línea 

de tiempo que marque el origen y 

los hitos de desarrollo de la 

escritura en las culturas más 

representativas de la humanidad, 

(PCA LyL, 2022). 

 

No contemplado en la 

planificación 

 

 

Análisis 

Si bien, la mayoría de las destrezas con criterio de desempeño, enfocadas en el desarrollo de competencias digitales del currículo priorizado con 

énfasis en competencias, están tomadas en cuenta en la planificación curricular anual del área de Lengua y Literatura. La docente describe, en sus 

estrategias metodológicas, sugerencias no enfocadas con el uso directo de herramientas tecnológicas para la consecución de dichas destrezas.  
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4.2. Discusión de los resultados 

Si bien es crucial la incorporación de las TIC en los procesos educativos, planteado por 

la UNESCO en el denominado Marco de Competencias de los Docentes en Materia de 

TIC, existen desafíos en su aplicabilidad dentro de las aulas (UNESCO, 2019). Por lo 

cual, el primer objetivo de esta investigación se enfocó en identificar la actitud, 

conocimiento y uso de las TIC de los docentes de las cuatro áreas elementales de 

Educación Básica Superior. Además, como segundo objetivo se planteó una comparativa 

entre el uso de las TIC enunciado en los planes curriculares anuales de los docentes, en 

contraste a las destrezas con criterio de desempeño que requieren su aplicabilidad en las 

cuatro áreas elementales de Educación Básica Superior. 

Pérez y Gardey (2008) señalan que la actitud puede entenderse desde una percepción 

positiva o negativa, dependiendo de aspectos circunstanciales o el manejo mismo de las 

emociones. A su vez, la actitud de los docentes hacia el uso de herramientas tecnológicas, 

dentro del proceso educativo, se puede entender en base a una predisposición positiva o 

negativa de los mismos para hacerlo (Ovalles y Urbano, 2022). En ese sentido, en relación 

con el primer objetivo, nuestros resultados sugieren que los docentes tienen una actitud 

de acuerdo y total acuerdo en cada una de las variables de la dimensión actitud. De la 

misma manera, los estudiantes tuvieron una percepción similar al momento de evaluar a 

sus docentes en esta dimensión, siendo el punto mejor evaluado en la escala de medición, 

la importancia de ir incorporando las TIC en las clases.  

La mayoría de los estudiantes creen que, con la incorporación de las TIC por parte de sus 

docentes, se fomentaría un mayor interés en los procesos de enseñanza y aprendizaje, 

mejoraría la calidad de la educación, facilitarían el desarrollo de la clase por lo que se 

aprendería más fácilmente y supondría un medio de comunicación flexible en espacio y 

tiempo. Los resultados muestran, además, en la comparativa de medias por cada área de 

estudio, que la docente de Ciencias Naturales tiene una media mayor en relación con las 

demás áreas. Al parecer, la docente de esta área muestra una actitud altamente positiva 

ante el uso de las TIC.  

Estos datos semejan con los resultados obtenidos por los investigadores Álvarez et al. 

(2011) quienes midieron la actitud hacia las TIC desde la perspectiva de 25 profesores de 

la Universidad de Valladolid (España). Las dimensiones evaluadas por los investigadores 
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fueron la posición personal general frente a las TIC aplicadas a la educación, posición 

frente al uso educativo que hago de las TIC como docente, valoraciones relativas a las 

repercusiones del uso docente de las TIC en los procesos de aprendizaje y las 

percepciones relacionadas con las necesidades aplicadas por las TIC en lo referente a 

infraestructura. Los resultados de esta investigación mostraron que, en su mayoría, los 

docentes están de acuerdo y muy de acuerdo con cada una de las preguntas evaluadas en 

cada dimensión. Al parecer, la mayoría de ellos muestran una actitud positiva al momento 

de evaluar las TIC en su labor docente.  

En contraste con nuestros datos, Ovalles y Urbano (2022) en su estudio enfocado en 

evaluar la actitud hacia las TIC en la educación superior, en el cual se evaluó la percepción 

de 82 docentes. Los investigadores encontraron que, en la medición de las variables, los 

docentes muestran una media poco favorable al evaluar a las TIC como instrumentos que 

llevan a los docentes a la ubicuidad en la docencia. También encontraron una media 

menor al evaluar el uso de aplicaciones de código abierto gratuito y con soporte de 

servidores externos para facilitar el trabajo del docente y del estudiantado. Además, una 

actitud poco positiva al percibir a las TIC como herramientas aumentan la motivación del 

docente en los procesos de enseñanza, o cuando las mismas aumentan la motivación del 

estudiante en los procesos de aprendizaje. Adicional a ello, también evalúan con una 

media baja al percibir las TIC como herramientas que facilitan el seguimiento del 

progreso del estudiante, o cuando se tecnifican las aulas, pero no se aprovecha el potencial 

pedagógico de las TIC para la formación, así como cuando las TIC facilitan la promoción 

del docente y el desarrollo de habilidades sociales y profesionales. Al parecer, los 

docentes muestran una actitud poco positiva a la hora de evaluar los constructos antes 

mencionados.  

Concerniente a la dimensión conocimiento, los resultados mostraron que los docentes 

tienen un conocimiento entre medio y alto de las herramientas TIC descritas en esta 

dimensión. A su vez, los estudiantes hicieron una valoración similar al medir el nivel de 

conocimiento que tienen sus docentes sobre estas herramientas. Además, al igual que en 

la dimensión actitud, en el análisis de medias por área de estudio, la docente de Ciencias 

Naturales obtuvo un mayor puntaje. Al parecer, los estudiantes consideran que esta 

docente tiene un mayor grado de conocimiento de las herramientas TIC que los demás 

docentes.  
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Comparando los datos con los obtenidos por Casillas et al. (2020) quienes hicieron su 

estudio a una muestra de 350 profesores. Los resultados obtenidos en este estudio 

mostraron semejanza al comparar el nivel de conocimiento de los docentes sobre 

herramientas TIC, especialmente en herramientas de ofimática como procesadores de 

texto, presentaciones y hojas de cálculo. Esto sugiere, que los docentes muestran un 

mayor grado de conocimiento en este tipo de herramientas básicas, comúnmente 

aplicables en las labores de docencia, investigación y gestión.  

Lanuza et al. (2018) llevaron a cabo una evaluación de las competencias básicas sobre las 

TIC y competencias de aplicación de las mismas. Los resultados sugieren que los 

docentes tienen la aptitud de aplicar las TIC en diferentes contextos en el ámbito 

educativo, valorando la utilización de las mimas con una escala de siempre y casi siempre.   

Con respecto a la dimensión uso, los docentes manifiestan que utilizan las herramientas 

TIC en un porcentaje entre ninguno, bajo y medio. Además, se muestra una mayor 

concentración de respuestas en el uso medio de herramientas básicas de procesamiento 

de textos, hojas de cálculo y presentaciones, al igual que plataformas interactivas y redes 

sociales. Por su parte, los estudiantes sugieren similares resultados desde su percepción 

hacia sus docentes. Adicional a ello, en el análisis de medias se muestra un valor mayor 

en el área de Estudios Sociales. Según lo informado, los estudiantes consideran que la 

docente de esta asignatura es quien mayormente utiliza las herramientas TIC en sus 

clases. Estos resultados difieren de los obtenidos en las dimensiones de actitud y uso, en 

las cuales la docente de Ciencias Naturales mostró una mayor media.  

Al igual que en la dimensión conocimiento, los datos obtenidos por los investigadores 

Casillas et al. (2020) están estrechamente relacionados con los obtenidos en esta 

investigación. Los autores encontraron que los docentes muestran un mayor uso de las 

herramientas básicas como procesadores de texto, gestores de presentaciones y hojas de 

cálculo para llevar a cabo procesos de docencia, investigación y gestión. A su vez, 

Llorente y Giraldo (2016) muestra en su estudio que los docentes que no utilizan las TIC 

son un considerable porcentaje en contraste con aquellos que conocen y hacen uso de las 

mismas en las aulas, semejando, de igual manera, estos resultados con los obtenidos en 

esta investigación.  
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Por su parte, los investigadores Lanuza et al. (2018) quienes evaluaron el nivel de uso de 

las herramientas TIC a través de la utilización de esta forma ética, legar y responsable, la 

importancia de las TIC en la labor docente y estudiante, la necesidad de aprender a usar 

las TIC, el uso de las TIC en diferentes asignaturas y el uso de las TIC en el desarrollo de 

habilidades. Obtuvieron como resultado que, la mayoría de los docentes dicen estar 

haciendo uso de estas herramientas en una escala de casi siempre y siempre en los 

procesos educativos. Además, Aparicio (2019) encuentra en su estudio que los docentes 

hacen uso de herramientas tecnológicas en casi el 85% de sus clases, esto en la utilización 

de medios audiovisuales de proyección de imagen y video, mostrando como segunda 

categoría de utilización a las herramientas de contenido educativo.   

En síntesis, sobre el primer objetivo, se determinó que los estudiantes perciben un menor 

grado de actitud hacia las TIC por parte de sus docentes que los mismos docentes bajo su 

propia percepción. Sin embargo, en las dimensiones de conocimiento y uso, los 

estudiantes describen niveles porcentuales más altos. Además, en el análisis de medias 

generales, por área de conocimiento, se denota que la docente de Estudios Sociales 

presenta la media más alta, 2.98 en las tres dimensiones, seguida de Ciencias Naturales 

con una media de 2.83 y Matemáticas y Lengua y Literatura con una media similar de 

2.68.  

En lo referente al segundo objetivo de esta investigación, para el cual se planteó una 

comparación entre el uso de las TIC enunciado en los planes curriculares anuales de los 

docentes, en contraste a las destrezas con criterio de desempeño que requieren su 

aplicabilidad en el currículo. El análisis de contenido mostró que, la mayoría de los 

docentes de las cuatro áreas toman en cuenta las destrezas con criterio de desempeño para 

el desarrollo de competencias digitales descritas en el currículo (CPC, 2022). Sin 

embargo, no plantean estrategias metodológicas claras para la consecución de las mismas 

dentro de sus planificaciones. Al parecer, los docentes no establecen el uso de las 

herramientas tecnológicas utilizables para la consecución de cada destreza dentro de sus 

planificaciones, por lo cual, las mismas destrezas no se estarían cumpliendo en su 

totalidad.  

En contraste a lo mencionado, la docente de Estudios Sociales muestra un apego 

moderado al uso de la tecnología, ajustando sus estrategias metodológicas con la 

utilización de herramientas básicas como buscadores de información en línea, 
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herramientas de audio y video, como también gestores de presentaciones y redes sociales. 

Esto significa que, aparentemente, es la única docente que establece el uso de las TIC 

como herramienta base para la consecución de los niveles de logro de aprendizaje de sus 

estudiantes. Con lo cual, se da también respuesta al por qué tuvo una mayor media en 

relación a las demás áreas de estudio, en los resultados que dieron respuesta al objetivo 

uno.   

Similar a lo mencionado en nuestro estudio, Tondeur, Braak y Valcke (2007) en su 

investigación realizada con una muestra de 570 docentes de 53 escuelas primarias. Estos 

investigadores encontraron una notable brecha entre las competencias descritas en el 

currículo del gobierno Flamenco, alcanzables con el uso de las TIC, en comparación con 

lo que los docentes establecen en sus planificaciones para la funcionalidad de las aulas. 

Por lo visto, pese a que el gobierno ha establecido e identificado un marco de uso de las 

TIC para alcanzar los resultados esperados en los niveles de conocimiento, anteriormente 

no se había examinado si los docentes las usan en las aulas. Estos datos sugieren que, 

contrario a lo que el gobierno buscaba con la incorporación de las herramientas 

tecnológicas en el currículo, los docentes se han centrado en desarrollando habilidades 

técnicas sobre la utilización de las mimas, mientras que el currículo establece desarrollar 

habilidades y destrezas con el uso integrado de estas herramientas.  

En contraste con lo anterior, Vanderlinde, Braak y Dexter (2012) en su investigación 

aplicada a tres escuelas primarias. Mostraron en sus principales resultados que, 

aparentemente, los docentes tenían una clara visión del uso de las TIC en sus aulas, lo 

cual significa el uso de una amplia variedad de herramientas que soportan y enriquecen 

los procesos de enseñanza y aprendizaje. Además, en las tres escuelas habían designado 

un coordinador de herramientas TIC con una clara visión pedagógica. Como también, una 

infraestructura adecuada en sus aulas. Adicional a ello, los docentes recibieron apoyo 

técnico e instructivo sobre el uso de las TIC en su práctica docente. Lo anterior, sugiere 

que los docentes planifican acorde a lo establecido en el currículo en lo referente a las 

políticas de uso de las herramientas tecnológicas.  
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CAPÍTULO V  

PROPUESTA  

5.1. Objetivo de la propuesta 

Describir la aplicación de herramientas tecnológicas alternativas para los procesos de 

enseñanza y aprendizaje de las cuatro áreas elementales de Educación Básica Superior en 

la Escuela de Educación Básica Abdón Calderón, año lectivo 2022-2023. 

5.2. Justificación  

Escobar (2019) señala que en el mundo se encuentra atravesando una gran trasformación 

en lo que respecta al uso de tecnologías de la información y comunicación en una era 

digital. Esta transformación, ha generado la adquisición de conocimiento y el desarrollo 

de información. A su vez, estas herramientas digitales han permitido el fortalecimiento 

de los procesos educativos, dando lugar a los estudiantes a crear y reproducir contenidos 

digitales para generar su propio autoconocimiento.  

En ese sentido, basados en los resultados del estudio sobre la actitud, conocimiento y uso 

de las TIC por los docentes en el nivel de educación básica superior, se hace necesario 

realizar una descripción de las diferentes herramientas más afines a cada una de las 

materias básicas en este subnivel. Esta descripción, permitirá al docente tener una guía 

adecuada para la aplicabilidad de herramientas tecnológicas en el desarrollo de sus clases. 

Con lo cual, se pretende general un mayor dinamismo en el proceso de enseñanza y 

generar un mejor resultado en el aprendizaje de los estudiantes. Además, esta descripción 

puede ser aplicada en cualquier contexto educativo, siempre y cuanto se cuente con 

dispositivos tecnológicos y conexión a red de internet.  

Adicional a ello, la propuesta está apegada al Plan de Creación de Oportunidades 2021-

2025, con el eje social, objetivo 7 que establece “Potenciar las capacidades de la 

ciudadanía y promover una educación innovadora, inclusiva y de calidad en todos los 

niveles”. 

 



74 

 

5.3. Descripción de la propuesta  

5.3.1. Sustento teórico  

Los modelos educativos, en tiempos de pandemia y post pandemia, se han adaptado para 

el uso de las tecnologías en todos los procesos de enseñanza y aprendizaje en cada 

materia, propiciando la consecución de las habilidades descritas en el currículo, que para 

el año lectivo 2022 y 2023 en Ecuador, se denomina currículo por competencias, 

Ministerio de Educación (2022). Estas competencias describen la necesidad inminente de 

adaptarse a los nuevos cambios globales provocados por los acelerados avances 

tecnológicos, en donde las competencias comunicacionales, matemáticas, digitales y 

socioemocionales son el eje principal de aprendizaje.  

Por lo cual, modelos pedagógicos apegados al uso de las tecnologías de la información y 

comunicación, como el TPACK (Technological, Pedagogical and Content Knowledge), 

por sus siglas en inglés, sugieren la utilización de la tecnología como un eje principal para 

la enseñanza (Peña et al. 2017). Este modelo, resalta la importancia del conocimiento 

específico y conocimiento en pedagogía que todos los docentes deben tener, pero adiciona 

un tercer conocimiento en el cual deben prepararse y actualizarse, conocimiento 

tecnológico y de contenido. Estos tres conocimientos convergen entre sí para generar 

aprendizajes significativos en los estudiantes, como se explica en la figura 9. La 

utilización del modelo TPACK permite que los estudiantes aprendan de manera creativa, 

dinámica e interactiva, alcanzando los logros de aprendizajes deseados en menor tiempo 

y con mayor facilidad. 

Entre los componentes del modelo TPACK se describen los conocimientos del contenido. 

Este componente hace referencia al conocimiento profundo de la materia por parte del 

docente, como también a la facilidad y manejo de la misma y cuanto más puede aprender 

de ella (Almenara, Roig y Mengual, 2017). Por lo cual, se entiende que todo docente debe 

conocer, en un dominio alto, los contenidos de la materia como la aplicabilidad de los 

mismos en un contexto real.  
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Figura 9 

Estructura del modelo TPACK 

 

Fuente: (León et al. 2016). 

Además, el modelo también hace referencia al conocimiento en pedagogía y didáctica 

aplicada por el docente para impartir sus conocimientos sobre una determinada materia, 

no es lo mismo dominar un contenido que saber enseñarlo. Por lo tanto, el proceso de 

enseñanza constituye otro componente esencial dentro del modelo TPACK (León et al. 

2016). En ese sentido, el docente debe, además de dominar el contenido de su materia, 

saber cómo enseñarlo de manera efectiva a sus estudiantes.  

Como también, este modelo sugiere, como componente principal en el proceso educativo, 

el conocimiento tecnológico, que no es más que el uso de las diferentes teologías de 

comunicación, información e interacción, dentro del proceso educativo (Peña et al. 2017).  

Es decir, el docente además de dominar los contenidos de su materia, la forma como 

enseñarlos (pedagogía), debe manejar herramientas tecnológicas esenciales e 

indispensables en la educación moderna. 

Este modelo describe, además, una convergencia de sus componentes. La primera de ellas 

está relacionada con el conocimiento tecnológico del contenido, refiriéndose tanto al 

conocimiento del contenido de la materia, como al conocimiento tecnológico sobre la 

aplicación del mismo en contextos cotidianos. Los dos conocimientos se complementan 
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para dar respuestas a problemáticas reales utilizando como eje base las nuevas 

tecnologías. A su vez, el conocimiento pedagógico del contenido, este complemento hace 

referencia a la capacidad de enseñar el contenido, más allá de dominarlo. La convergencia 

de estos dos componentes sugiere que la capacidad cognitiva no asegura una correcta 

enseñanza, por lo que es crucial dominar el conocimiento pedagógico para luego enserar 

el contenido específico de la materia.  

Adicionalmente, el conocimiento tecnológico pedagógico, esta tercera convergencia 

sugiere la aplicación de tecnologías en el proceso didáctico, sin embargo, no se podría 

aplicar correctamente herramientas tecnológicas en el proceso de enseñanza sin un 

correcto modelo pedagógico. Por lo cual, el conocimiento tecnológico pedagógico hace 

referencia tanto al dominio de tecnologías como a la aplicación correcta de la pedagogía 

en el aula de clase. Finalmente, se plantea una correlación general del modelo, el 

conocimiento tecnológico y pedagógico del contenido. Como convergencia general de 

los componentes del modelo TPACK, esta convergencia sugiere que es imprescindible 

conocer sobre la materia, saber cómo enseñarla y saber cómo enseñarla con el uso de las 

nuevas tecnologías.  Esta relación asertiva del modelo, que es responsabilidad absoluta 

del docente, hace hincapié en la educación en la era moderna, que a partir de la llamada 

cuarta revolución industrial, exige la actualización continua y acelerada de los educadores 

para estar a la vanguardia y exigencia de sus educandos (León et al. 2016).  

5.3.2. Esquematización de la propuesta  

En la educación moderna, se pueden encontrar en la web un conglomerado de 

herramientas de uso gratuito y de fácil acceso, estas herramientas permiten dinamizar los 

procesos educativos y mejorar los resultados de aprendizaje. La importancia de estas 

tecnologías, en los últimos tiempos, permite no solo mejorar la enseñanza, sino, además, 

incrementar las posibilidades de los estudiantes a conectarse con los procesos educativos 

de manera realista, viviendo experiencias únicas y sustantivas dentro de su desarrollo 

cognitivo (Espinal, 2018).  
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Tabla 27 

Descripción de las herramientas tecnológicas y su aplicabilidad  

HERRAMIENTA TIPO DESCRIPCIÓN USO EDUCATIVO ÁREAS DE 

APLICACIÓN 

CLASSDOJO  Plataforma  Plataforma para gestión de contenido, gestor 

de clase, interacción con padres de familia y 

representantes.  

Link de la plataforma: 

https://www.classdojo.com/es-

es/?redirect=true  

Gestionar una clase de 

manera interactiva y 

dinámica con los estudiantes 

y establecer conexiones 

permanentes de control con 

los padres de familia.  

Todas las áreas  

GOCONQR Herramienta de diseño Generador de mapas mentales de cualquier 

tipo con diseños preestablecidos.  

Link del aplicativo: 

https://www.goconqr.com/es/users/sign_up   

Crear mapas mentales de 

manera fácil y rápida y con 

diseños llamativos.  

Ciencias Naturales 

Estudios Sociales 

Lengua y Literatura 

EXE-

LEARNING 

Plataforma Editor de recursos educativos interactivos 

gratuito y de código abierto. Link de la 

plataforma: https://exelearning.net  

Crear contenido interactivo 

para gestión de clases.  

Todas las áreas  

SOCRATIVE Herramienta interactiva Herramienta gestora de contenido para el 

desarrollo de evaluaciones. 

Link de la aplicación: 

https://www.socrative.com  

Desarrollar o editar 

cuestionarios y actividades 

interactivas de gamificación.  

Todas las áreas 

KAHOOT  Herramienta interactiva Herramienta para evaluación de 

conocimiento en tiempo real. 

Link de la aplicación:  

https://kahoot.com/schools-u/  

 

Gestionar cuestionarios de 

interacción en tiempo real.  

Todas las áreas 

https://www.classdojo.com/es-es/?redirect=true
https://www.classdojo.com/es-es/?redirect=true
https://www.goconqr.com/es/users/sign_up
https://exelearning.net/
https://www.socrative.com/
https://kahoot.com/schools-u/
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QUIZZIZ Herramienta interactiva Desarrollador de cuestionarios gamificados 

gratuitos y lecciones interactivas.  

Link de la aplicación: 

https://quizizz.com/?lng=es-ES  

Gestionar cuestionarios y 

actividades interactivas de 

gamificación. 

Todas las áreas  

GENIALLY   Herramienta interactiva Gestor de cuestionarios y actividades de 

gamificación mediante plantillas 

preestablecidas o desde cero.  

Link del aplicativo: 

https://app.genial.ly/dashboard 

Gestionar cuestionarios y 

actividades interactivas de 

gamificación.  

Todas las áreas 

QUIZLET  Herramienta interactiva Herramienta de aprendizaje en base a tarjetas 

tipo cuestionario gamificado. 

Link del aplicativo:  https://quizlet.com/es  

Gestionar cuestionarios y 

actividades interactivas de 

gamificación. 

Todas las áreas 

TRIVINET Herramienta interactiva Generador de trivias digitales, aplicación 

para el desarrollo de competencias en 

conocimiento.  

Link de la aplicación: 

https://www.trivinet.com/es/trivial-

online/version-web  

Gestionar competencias de 

conocimiento para evaluar a 

una clase o un grado.  

Todas las áreas 

WORDWALL Herramienta interactiva Generador de recursos educativos y lecciones 

de manera fácil y rápida. 

Link de la aplicación: https://wordwall.net/es  

Gestionar recursos 

educativos interactivos, 

lecciones cortas y recursos 

de gamificación.   

Todas las áreas 

THATQUIZ Plataforma Plataforma de recursos educativos en todas 

las áreas especializada en matemáticas, 

gestor de clases e interacción con los 

estudiantes.  

Link de la plataforma: 

https://www.thatquiz.org/es/  

Generar recursos educativos 

de aprendizaje, cuestionarios 

y actividades de 

gamificación.  

 

 

 

Todas las áreas, 

especialmente 

matemáticas  

https://quizizz.com/?lng=es-ES
https://app.genial.ly/dashboard
https://quizlet.com/es
https://www.trivinet.com/es/trivial-online/version-web
https://www.trivinet.com/es/trivial-online/version-web
https://wordwall.net/es
https://www.thatquiz.org/es/
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PLICKERS Herramienta interactiva Herramienta para realizar lecciones en 

tiempo real, interactuando con los estudiantes 

mediante la utilización de códigos QR 

impresos.  

Link de la aplicación: 

https://www.plickers.com/library  

Gestionar cuestionarios y 

actividades interactivas de 

gamificación mediante 

códigos QR impreso, el 

estudiante no necesita un 

dispositivo móvil. 

Todas las áreas.  

ARCADEMICS Herramienta interactiva Gestor de gamificación para el aprendizaje, 

especialmente de matemática básica y 

razonamiento. Lecciones cortas en formato 

de videojuego.  

Link del aplicativo: 

https://www.arcademics.com  

Generar juegos interactivos 

y dinámicos para el 

aprendizaje de matemática 

básica y otras áreas  

Matemáticas 

SUPER 

TEACHER 

TOOLS 

Herramienta interactiva Herramienta gestora de contenido académico 

e interactivo, basada en la gamificación.  

Link de la aplicación: 

https://www.superteachertools.us  

Gestionar juegos 

interactivos para el 

aprendizaje en el aula. Puede 

utilizarse en clases virtuales 

o presencial, especializado 

para trivias.  

Todas las áreas  

CANVA Herramienta de diseño Plataforma especializada en el diseño 

multimedia mediante el uso de plantillas o 

diseños originales. Multitareas.  

Link de la plataforma: 

https://www.canva.com  

Gestionar diseños de 

presentaciones, videos, 

publicidad, mapas mentales, 

logos, entre otros. 

multitareas.  

Todas las áreas 

BITMOJI  Herramienta para la 

creación de avatares 

Herramienta para diseño de avatares en 

entornos virtuales, generador multimedia en 

2D 

Link de la aplicación: 

https://www.bitmoji.com  

Generar y personalizar 

avatares para la interacción 

virtual   

 

 

 

Todas las áreas 

https://www.plickers.com/library
https://www.arcademics.com/
https://www.superteachertools.us/
https://www.canva.com/
https://www.bitmoji.com/
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PURPOSEGAME Página de actividades con 

Gamificación  

Generador de contenido académico 

interactivo y de gamificación, lecciones o 

cuestionarios.  

Link de la página: 

https://www.purposegames.com/es/  

Gestionar o diseñar 

actividades de gamificación 

para el aprendizaje  

Todas las áreas  

CEREBRITI  Página de actividades con 

Gamificación  

Gestor de juegos de inteligencia, educativos 

y culturales. Permite el diseño de juegos 

basados en el aprendizaje mediante la 

gamificación.  

Link de la página: https://www.cerebriti.com  

Gestionar o diseñar 

actividades de gamificación 

para el aprendizaje mediante 

lecciones, cuestionarios o 

juegos de competencia.  

Todas las áreas 

DUOLINGO Página de actividades con 

Gamificación 

Página especializada en el aprendizaje de 

otros idiomas, basada en el aprendizaje con 

gamificación, tipo juego de retos y metas 

diarias.  

Link de la página: https://www.duolingo.com   

Gestionar el aprendizaje de 

otro idioma mediante la 

correcta escritura de las 

palabras en español.  La 

plataforma ofrece un 

corrector de faltas.  

Lengua y literatura  

BIG BLUE 

BUTTOM  

Herramienta de 

reuniones.  

Plataforma para videoconferencias, la 

herramienta ofrece la conexión en tiempo 

real y la interacción mediante cámara web y 

micrófono, compartir contenido multimedia, 

como también gestionar y regular la reunión 

con los participantes.    

Link de suscripción: https://aulasenvivo.com  

Gestionar una clase 

sincrónica en tiempo real.  

Todas las áreas  

MICROSOFT 

TEAMS  

Herramienta de 

reuniones.  

Plataforma para videoconferencias, la 

herramienta ofrece la conexión en tiempo 

real y la interacción mediante cámara web y 

micrófono, compartir contenido multimedia, 

como también gestionar y regular la reunión 

con los participantes. Herramienta del 

sistema operativo Microsoft 365. 

Gestionar una clase 

sincrónica en tiempo real.  

Todas las áreas 

https://www.purposegames.com/es/
https://www.cerebriti.com/
https://www.duolingo.com/
https://aulasenvivo.com/
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Link de suscripción:   

https://www.microsoft.com/es/microsoft-

teams/log-in  

MEETING  Herramienta de 

reuniones.  

Plataforma para videoconferencias, la 

herramienta ofrece la conexión en tiempo 

real y la interacción mediante cámara web y 

micrófono, compartir contenido multimedia, 

como también gestionar y regular la reunión 

con los participantes.  Herramienta 

perteneciente a Google.    

Link de suscripción: https://meet.google.com  

Gestionar una clase 

sincrónica en tiempo real.  

Todas las áreas 

ZOOM Herramienta de 

reuniones.  

Plataforma para videoconferencias, la 

herramienta ofrece la conexión en tiempo 

real y la interacción mediante cámara web y 

micrófono, compartir contenido multimedia, 

como también gestionar y regular la reunión 

con los participantes.   

Link de suscripción: https://zoom.us/es  

 

Gestionar una clase 

sincrónica en tiempo real.  

Todas las áreas 

WHATSAPP Herramienta de 

mensajería y contenido 

multimedia 

Herramienta de conexión continua e 

interacción con los estudiantes y 

representantes legales, permite compartir 

contenido multimedia y mensajería en tiempo 

real, llamadas individuales y grupales como 

también el envío y recepción de documentos 

en varios formatos.  

Link de descarga: 

https://www.whatsapp.com  

Envío y recepción de 

documentos en varios 

formatos, mensajería y 

contenido multimedia  

Todas las áreas.  

https://www.microsoft.com/es/microsoft-teams/log-in
https://www.microsoft.com/es/microsoft-teams/log-in
https://meet.google.com/
https://zoom.us/es
https://www.whatsapp.com/
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TELEGRAM  Herramienta de 

mensajería y contenido 

multimedia 

Herramienta de conexión continua e 

interacción con los estudiantes y 

representantes legales, permite compartir 

contenido multimedia y mensajería en tiempo 

real, como también el envío y recepción de 

documentos en varios formatos.  

Link de descarga: https://web.telegram.org   

Envío y recepción de 

documentos en varios 

formatos, mensajería y 

contenido multimedia  

Todas las áreas.  

MESSENGER  Herramienta de 

mensajería y contenido 

multimedia 

Herramienta de conexión continua e 

interacción con los estudiantes y 

representantes legales, permite compartir 

contenido multimedia y mensajería en tiempo 

real, como también el envío y recepción de 

documentos en varios formatos.  

Link de descarga: 

https://www.messenger.com  

Envío y recepción de 

documentos en varios 

formatos, mensajería y 

contenido multimedia  

Todas las áreas.  

Cada una de las herramientas descritas en la tabla 28, ofrecen al docente importantes ventajas a la hora de generar una clase interactiva con los 

estudiantes, independientemente de la materia que se pretenda dictar. Para ello, es importante cumplir con la estructura base de un formato de 

planificación TPACK, que quiere decir conocimiento disciplinar, conocimiento en pedagogía y conocimiento en tecnología (Area y Adell, 2009). La 

combinación de estas tres importantes disciplinas permite, no solo generar una ventaja competitiva a la hora de dictar las clases, sino, además, 

incrementar el nivel de aprendizaje en los estudiantes.  

 

 

https://web.telegram.org/
https://www.messenger.com/
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5.3.3. Ruta de aplicación del modelo  

La ruta de aplicación del modelo TPACK parte de la planificación docente, en la cual se 

debe establecer las competencias a desarrollar en el estudiante. Para el año 2022 - 2023, 

el currículo nacional trabaja sobre cuatro competencias generales comunicacionales, 

matemáticas, digitales y socio emocionales, que deben ir ajustadas a la planificación 

individual o interdisciplinar de las asignaturas. De esta manera, el modelo TPACK, 

establece la utilización de un sinnúmero de herramientas digitales ajustables a cada una 

de las asignaturas, que permitan llevar procesos dinámicos, creativos e interactivos dentro 

y fuera del aula, logrando generar aprendizajes significativos a través de herramientas de 

gamificación, comunicación e interacción a nivel global.  

Figura 10  

Ruta de aplicación del modelo  

 

En la figura 10 se puede observar la esquematización de la aplicabilidad del modelo 

TPACK y los resultados esperados a partir de la propuesta.  
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5.3.4. Ejemplo de aplicación del modelo TPACK 

Tabla 28 

Guía de planificación anual mediante el modelo TPACK para el área de Ciencias Naturales 

AREA PARA LOGOS INSTITUCIONALES 

 

 

 

  
PLAN CURRICULAR ANUAL 

1. DATOS INFORMATIVOS 

NOMBRE DE LA INSTITUCIÓN:  

ÁREA: GRADO:  

ASIGNATURA:  NIVEL EDUCATIVO: 

DOCENTE:  

2. TIEMPO  

Número de horas por 

semana 

Número de semanas 

laborables 

Evaluaciones de 

aprendizaje 

Semanas de clase en total Periodos totales de clase 

4 horas 40 semanas  5 semanas  35 semanas  140  

3. OBJETIVOS DEL GRADO:   
O.CN.4.1. Describir los tipos y características de las células, el ciclo celular, los mecanismos de reproducción celular y la constitución de los tejidos, 

que permiten comprender la compleja estructura y los niveles de organización de la materia viva. 

O.CN.4.2. Describir la reproducción asexual y sexual en los seres vivos y deducir su importancia para la supervivencia y diversidad de las especies 

O.CN.4.3. Diseñar modelos representativos de los flujos de energía en cadenas y redes alimenticias, identificar los impactos de la actividad humana 

en los ecosistemas e interpretar las principales amenazas. 

O.CN.4.4. Describir las etapas de la reproducción humana como aspectos fundamentales para comprender la fecundación/concepción la 

implantación, el desarrollo del embrión y el nacimiento, y analizar la importancia de la nutrición prenatal y de la lactancia. 
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O.CN.4.5. Identificar las principales relaciones entre el ser humano y otros seres vivos que afectan su salud, la forma de controlar las infecciones a 

través de barreras inmunológicas naturales y artificiales. 

O.CN.4.6. Investigar en forma experimental el cambio de posición y velocidad de los objetos por acción de una fuerza, su estabilidad o inestabilidad 

y los efectos de la fuerza gravitacional. 

O.CN.4.7. Analizar la materia orgánica e inorgánica, establecer sus semejanzas y diferencias según sus propiedades, e identificar al carbono como 

elemento constitutivo de las biomoléculas (carbohidratos, proteínas, lípidos y ácidos nucleicos). 

O.CN.4.8. Investigar en forma documental la estructura y composición del Universo; las evidencias geológicas y paleontológicas en los cambios 

de la Tierra y el efecto de los ciclos biogeoquímicos en el medio natural. Todo con el fin de predecir el impacto de las actividades humanas e 

interpretar las consecuencias del cambio climático y el calentamiento global. 

O.CN.4.9. Comprender la conexión entre la ciencia y los problemas reales del mundo, como un proceso de alfabetización científica, para lograr, en 

los estudiantes, el interés hacia la ciencia, la tecnología y la sociedad. 

O.CN.4.10. Utilizar el método científico para el desarrollo de habilidades de investigación científica, que promuevan pensamiento crítico, reflexivo 

y creativo, enfocado a la resolución de problemas. 

4. EJES TRANSVERSALES 

Principios del respeto entre compañeros y comunidad educativa 

Valor de la responsabilidad en el cumplimiento de las actividades académicas y extracurriculares 

Principios de disciplina y puntualidad 

Trabajo en equipo y colaboración continua  

Aprendizaje entre pares.  

5. DESARROLLO DE LA UNIDAD DE PLANIFICACIÓN    

N.º  Tema relacionado a la 

unidad 

Objetivos a 

alcanzar en la 

unidad 

Destrezas con criterio de 

desempeño 

Orientaciones 

metodológicas 

Indicadores de 

evaluación 

Duración en 

semanas 

1 Principales 

características y 

distinciones de los seres 

vivos.    

Identificar las 

principales 

características que 

componen a los 

seres vivos para 

CN.4.1.7 Analizar los 

niveles de organización 

y diversidad de los seres 

vivos y clasificarlos en 

grupos taxonómicos, de 

acuerdo con las 

Test de diagnóstico para 

identificar los 

conocimientos previos de 

los estudiantes sobre los 

contenidos referentes a 

las características de los 

CRITERIO DE 

EVALUACIÓN 

 

CE.CN.4.1. Explica a 

partir de la 

indagación y 

6 
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entender sus niveles 

organizativos.  

 

Identificar las 

composiciones 

microscópicas de 

los seres vivos 

mediante 

instrumentos 

tecnológicos.  

 

Contrastar 

similitudes y 

distinciones entre 

los tejidos, células, 

tipos de 

reproducción y sus 

ciclos.  

. 

características 

observadas a simple 

vista y las invisibles 

para el ojo humano. 

 

CN.4.1.3. Indagar, con 

uso del microscopio, de 

las TIC u otros recursos, 

y describir las 

características 

estructurales y 

funcionales de las 

células, y clasificarlas 

por su grado de 

complejidad, nutrición, 

tamaño y forma.  

 

CN.4.1.4. Describir, con 

apoyo de modelos, la 

estructura de las células 

animales y vegetales, 

reconocer sus 

diferencias y explicar 

las características, 

funciones e importancia 

de los organelos 

 

CN.4.1.5. Diseñar y 

ejecutar una indagación 

experimental y explicar 

seres vivos, taxonomía, 

composición, funcione de 

células y tejidos, entre 

otros. utilice aplicaciones 

como SOCRATIVE, 

QUIZZIZ, GENIALLY 

O QUIZLET.  

 

Esquematización de la 

información mediante la 

elaboración de mapas 

mentales y organizadores 

gráficos que resuman los 

temas tratados. Utilice 

GOCONQR O CANVA.  

 

Retroalimentación de los 

contenidos mediante el 

análisis individual y 

colectivo en clase, puede 

utilizar para ello 

PURPOSEGAME O 

CEREBRITI. 

 

Desarrollo de actividades 

que permitan la 

representación vidual de 

uno o varios contenidos 

de la clase mediante 

modelos en 2D o 3D.  Use 

exploración el nivel 

de complejidad de 

los seres vivos, a 

partir del análisis de 

sus propiedades, 

niveles de 

organización, 

diversidad y la 

clasificación de 

grupos taxonómicos 

dados. 

 

CE.CN.4.2. 

Ejemplifica la 

complejidad de los 

seres vivos (animales 

y vegetales) a partir 

de la diferenciación 

de células y tejidos 

que los conforman, la 

importancia del ciclo 

celular que 

desarrollan, los tipos 

de reproducción que 

ejecutan e identifica 

el aporte de la 

tecnología para el 

desarrollo de la 

ciencia. 
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las clases de tejidos 

animales y vegetales, 

diferenciándolos por sus 

características, 

funciones y ubicación. 

CANVA para el 

desarrollo de contenido 

multimedia  

 

Requerir la elaboración 

de un informe formal   

sobre los temas tratados 

en clase a manera de 

ensayo, Use CANVA O 

GOCONQR  

INDICADORES DE 

EVALUACIÓN 

 

I.CN.4.1.2. Clasifica 

seres vivos según 

criterios 

taxonómicos dados 

(dominio y reino) y 

establece relación 

entre el grupo 

taxonómico y los 

niveles de 

organización que 

presenta y su 

diversidad. (J.3., I.2.) 

 

I.CN.4.2.1. 

Determina la 

complejidad de las 

células en función de 

sus características 

estructurales, 

funcionales y tipos e 

identifica las 

herramientas 

tecnológicas que 

contribuyen al 

conocimiento de la 

citología. (J.3., I.2.) 
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I.CN.4.2.2. 

Diferencia las clases 

de tejidos, animales y 

vegetales, de acuerdo 

a características, 

funciones y 

ubicación e identifica 

la contribución del 

microscopio para el 

desarrollo de la 

histología. (J.3., I.2.) 

2 Ecosistemas del entorno 

próximo, análisis de los 

organismos productores 

y consumidores. 

Cadenas y pirámides 

alimenticias.  

Analizar los flujos 

de energía de las 

cadenas y redes 

alimenticias, los 

organismos 

productores y 

consumidores en el 

entorno próximo.   

 

Promover modelos 

en simuladores para 

el análisis de los 

impactos de la 

actividad humana 

en los ecosistemas 

locales.  

CN.4.1.10. Observar y 

explicar en diferentes 

ecosistemas las cadenas, 

redes y pirámides 

alimenticias, identificar 

los organismos 

productores, 

consumidores y 

descomponedores y 

analizar los efectos de la 

actividad humana sobre 

las redes alimenticias. 

 

CN.4.1.11. Diseñar 

modelos representativos 

del flujo de energía en 

cadenas y redes 

alimenticias, explicar y 

demostrar el rol de los 

Vincular la observación 

directa de los ecosistemas 

locales, con simuladores 

diseñados virtualmente 

con el propósito de 

brindar al estudiante una 

experiencia semi realista 

de los impactos de la 

actividad humana en los 

ecosistemas. Utilice 

SUPER TEACHER 

TOOLS 

 

Diseñar modelos 

representativos que 

permitan explicar 

didácticamente la 

temática analizada en 

clases. Puede hacer uso 

CRITERIO DE 

EVALUACIÓN 

 

CE.CN.4.3. Diseña 

modelos 

representativos sobre 

la relación que 

encuentra entre la 

conformación y 

funcionamiento de 

cadenas, redes y 

pirámides 

alimenticias, el 

desarrollo de ciclos 

de los bioelementos 

(carbono, oxígeno, 

nitrógeno), con el 

flujo de energía al 

interior de un 

6 
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seres vivos en la 

trasmisión de energía en 

los diferentes niveles 

tróficos. 

de CANVA para 

representar gráficamente.  

 

Resumir los contenidos 

de la clase y contrastar 

con contenidos 

investigados de otras 

fuentes sobre los 

ecosistemas, su 

funcionamiento, redes 

alimenticias e impactos 

de la actividad humana en 

los ecosistemas locales. 

Puede utilizar 

ARCADEMICS 

 

Generar debates 

presencial o virtual sobre 

la temática planteada en 

clase, incentivar la 

argumentación de ideas 

mediante el pensamiento 

crítico y sustento teórico 

científico. Use ZOOM, 

TEAMS, MEETING U 

OTROS 

 

 

ecosistema (acuático 

o terrestre); así como 

determina los efectos 

de la actividad 

humana en el 

funcionamiento de 

los ecosistemas y en 

la relación clima-

vegetación, a partir 

de la investigación y 

la formulación de 

hipótesis pertinentes. 

 

INDICADORES DE 

EVALUACIÓN  

 

Elabora la 

representación de 

una red alimenticia 

en la que se 

identifican cadenas 

alimenticias 

conformadas por 

organismos 

productores, 

consumidores y 

descomponedores. 

(J.3., J.4.) (Ref. 

I.CN.4.3.1.) 

I.CN.4.3.2. 
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Relaciona el 

desarrollo de los 

ciclos de carbono, 

oxígeno y nitrógeno 

con el flujo de 

energía como 

mecanismo de 

reciclaje de estos 

elementos, y el 

funcionamiento de 

las cadenas tróficas 

en los ecosistemas. 

(J.3., J.1.) 

3 Etapas de la 

reproducción del ser 

humano 

Analizar los 

procesos de 

cambios y 

evolución de los 

seres vivos.  

 

Entender y 

discernir sobre las 

etapas de la vida 

reproductiva del ser 

humano  

 

Formular 

estrategias para la 

salud integrar de las 

personas y todos los 

seres vivos.  

CN.4.2.1. Analizar y 

explicar las etapas de la 

reproducción humana, 

deducir su importancia 

como un mecanismo de 

perpetuación de la 

especie y argumentar 

sobre la importancia de 

la nutrición prenatal y la 

lactancia como forma de 

enriquecer la 

afectividad. 

 

CN.4.2.5. Investigar en 

forma documental y 

registrar evidencias 

sobre las infecciones de 

Solicitar la construcción 

de líneas de tiempo que 

identifiquen las etapas de 

la reproducción humana. 

Puede utilizar la 

plataforma CANVA  

 

Medir mediante la 

aplicación de una 

encuesta el interés de los 

estudiantes sobre su 

propia salud sexual y 

reproductiva y las 

medidas que toman para 

prevenir infecciones. 

Puede hacer uso de 

plataformas como 

CRITERIOS DE 

EVALUACIÓN  

 

CE.CN.4.6. Formula 

su proyecto de toma 

de decisiones 

pertinentes, a partir 

del análisis de 

medidas de 

prevención, 

comprensión de las 

etapas de 

reproducción 

humana, importancia 

de la perpetuación de 

la especie, el cuidado 

prenatal y la 

6 
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transmisión sexual, 

agruparlas en virales, 

bacterianas y micóticas, 

inferir sus causas y 

consecuencias y 

reconocer medidas de 

prevención. 

 

CN.4.5.6. Plantear 

problemas de salud 

sexual y reproductiva, 

relacionarlos con las 

infecciones de 

transmisión sexual, 

investigar las 

estadísticas actuales del 

aís, identificar variables, 

comunicar los 

resultados y analizar los 

programas de salud 

sexual y reproductiva. 

 

CN.4.2.2. Investigar en 

forma documental y 

explicar la evolución de 

las bacterias y la 

resistencia a los 

antibióticos, deducir sus 

causas y las 

PLICKERS, 

THATQUIZ, QUIZZIZ, 

WORD WALL, ENTRE 

OTROS. 

 

Construir simuladores 

virtuales que representen 

las etapas de la 

reproducción humana 

como también las 

medidas de prevención de 

contagios. use 

YOUTUBE, 

CELEBRITI O CANVA.  

 

Crear y compartir 

diversos recursos 

virtuales que permitan 

reforzar el aprendizaje 

mediante gamificación 

con contenido 

relacionado a la temática 

Utilice plataformas de 

interacción como 

CELEBRITI, 

GENIALLY, QUIZLET 

O QUIZZIZ 

 

Desarrollar actividades a 

medida de ejemplos 

lactancia durante el 

desarrollo del ser 

humano, causas y 

consecuencias de 

infecciones de 

transmisión sexual y 

los tipos de 

infecciones (virales, 

bacterianas y 

micóticas) a los que 

se expone el ser 

humano. 

 

CE.CN.4.7. Propone 

medidas de 

prevención (uso de 

antibióticos y 

vacunas), contagio y 

propagación de 

bacterias y virus en 

función de sus 

características, 

evolución, 

estructura, función 

del sistem 

inmunitario y 

barreras 

inmunológicas, tipos 

de inmunidad, 

formas de 
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consecuencias de estas 

para el ser humano. 

prácticos o casos reales 

sobre las consecuencias 

de no mantener una buena 

salud sexual y 

reproductiva CANVA 

 

Analizar la problemática 

mediante juegos para 

medir el aprendizaje. 

Puede utilizar cualquier 

plataforma de 

gamificación como 

GENIALLY, 

CELEBRITI, QUIZZIZ, 

QUIZLET, ENTRE 

OTROS.  

 

 

transmisión, 

identificando además 

otros organismos 

patógenos para el ser 

humano. 

 

INDICADORES DE 

EVALUACIÓN  

 

I.CN.4.6.1. Entiende 

los riesgos de una 

maternidad/paternida

d prematura según su 

proyecto de vida, 

partiendo del análisis 

de las etapas de la 

reproducción 

humana, la 

importancia del 

cuidado prenatal y la 

lactancia. (J.3., J.4., 

S.1.) 

 

Analiza desde 

diferentes fuentes las 

causas y 

consecuencia de 

infecciones de 

transmisión sexual, 

los tipos de 
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infecciones (virales, 

bacterianas y 

micóticas), las 

medidas de 

prevención, su 

influencia en la salud 

reproductiva. (J.3., 

J.4., S.1.) (Ref. 

I.CN.4.6.2.) 

 

Propone medidas de 

prevención (uso de 

vacunas), a partir de 

la comprensión de las 

formas de contagio y 

propagación de los 

virus, sus 

características, 

estructura, formas de 

transmisión. (J.3., 

I.1.) (Ref. 

I.CN.4.7.2.) 

4 Hechos científicos de la 

cotidianeidad  

Promover el 

análisis de los 

hechos científicos 

mediante el uso de 

aplicaciones web 

 

Relacionar los 

hechos cotidianos 

CN.4.3.1. Investigar en 

forma experimental y 

explicar la posición de 

un objeto respecto a una 

referencia, ejemplificar 

y medir el cambio de 

posición durante un 

tiempo determinado. 

Desarrollar un banco de 

preguntas en base a la 

temática analizada para la 

toma de test rápidos al 

iniciar o finalizar la clase 

Puede utilizar cualquier 

plataforma de 

gamificación como 

CRITERIOS DE 

EVALUACIÓN  

 

CE.CN.4.8. Explica, 

a partir de la 

experimentación, el 

cambio de posición 

de los objetos en 

6 
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con sustentos 

científicos  

 

Analizar y 

contrastar 

fenómenos 

explicados por la 

ciencia.  

CN.4.3.3. Analizar y 

describir la velocidad de 

un objeto con referencia 

a su dirección y rapidez, 

e inferir las 

características de la 

velocidad. 

 

CN.4.3.5. Experimentar 

la aplicación de fuerzas 

equilibradas sobre un 

objeto en una superficie 

horizontal con mínima 

fricción y concluir que 

la velocidad de 

movimiento del objeto 

no cambia. 

 

CN.4.3.8. Experimentar 

y explicar la relación 

entre masa y fuerza y la 

respuesta de un objeto 

en forma de aceleración. 

GENIALLY, 

CELEBRITI, QUIZZIZ, 

QUIZLET, ENTRE 

OTROS.   

 

Desarrollar 

representaciones gráficas 

sobre las características 

de la velocidad de los 

objetos de acuerdo a su 

dirección y velocidad 

CANVA.  

 

Efectuar simuladores en 

2D o 3D sobre la 

aplicación de fuerzas 

equilibradas de los 

objetos en superficies 

planas. Utilice CANVA o 

EXE LEARNING.  

 

Desarrollar prácticas tipo 

lecciones mediante la 

correlación de 

representaciones gráficas 

y conceptos. Puede hacer 

uso de QUIZLET.  

función de las 

fuerzas (fuerzas 

equilibradas y 

fuerzas no 

equilibradas), que 

actúan sobre ellos y 

establece la 

velocidad de un 

objeto como la 

relación entre el 

espacio recorrido y el 

tiempo transcurrido. 

 

CE.CN.4.9. Explica, 

a partir de la 

experimentación, la 

relación entre 

densidad de objetos 

(sólidos, líquidos y 

gaseosos), la 

flotación o 

hundimiento de 

objetos, el efecto de 

la presión sobre los 

fluidos (líquidos y 

gases). Expone el 

efecto de la presión 

atmosférica sobre 

diferentes objetos, su 

aplicación y relación 
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con la presión 

absoluta y la presión 

manométrica. 

 

INDICADORES DE 

EVALUACIÓN  

 

Relaciona el cambio 

de posición de los 

objetos en función de 

las fuerzas 

equilibradas 

(posición, rapidez, 

velocidad, magnitud, 

dirección y 

aceleración) que 

actúan sobre ellos. 

(J.3.) (Ref. 

I.CN.4.8.1.) 

 

I.CN.4.8.2. 

Determina la 

velocidad que 

alcanza un objeto a 

partir de la relación 

entre el espacio 

recorrido y el tiempo 

transcurrido. (J.3.) 
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Determina la relación 

entre densidad de 

objetos (sólidos, 

líquidos y gaseosos) 

(J.3.) (Ref. 

I.CN.4.9.1.) 

 

Explica con lenguaje 

claro y pertinente el 

efecto de la presión 

atmosférica sobre 

varios objetos 

(sólidos, líquidos y 

gases), sus 

aplicaciones y la 

relación con la 

presión 

manométrica. (J.3., 

I.3.) (Ref. 

I.CN.4.9.2.) 

5 El universo y sus 

componentes   

Aprender a 

distinguir entre la 

materia orgánica e 

inorgánica.  

 

Conocer sobre el 

carbono y su 

función en las 

biomoléculas.  

CN.4.3.16. Diseñar una 

investigación 

experimental para 

analizar las 

características de la 

materia orgánica e 

inorgánica en diferentes 

compuestos, diferenciar 

los dos tipos de materia 

según sus propiedades e 

Elaborar videos 

ilustrativos que 

representen el origen del 

universo y la materia 

orgánica e inorgánica. 

Puede hacer uso de la 

plataforma CANVA. 

 

Presentar un listado de 

recursos interactivos 

RITERIOS DE 

EVALUACIÓN  

 

CE.CN.4.11. 

Determina las 

características y 

propiedades de la 

materia orgánica e 

inorgánica en 

diferentes tipos de 

5 
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Comprender sobre 

la composición del 

universo y sus 

múltiples 

componentes 

inferir la importancia de 

la química. 

 

CN.4.3.18. Explicar el 

papel del carbono como 

elemento base de la 

química de la vida e 

identificarlo en las 

biomoléculas. 

 

CN.4.4.1. Indagar, con 

uso de las TIC y otros 

recursos, sobre el origen 

del Universo, analizar la 

teoría del Big Bang y 

demostrarla en modelos 

actuales de la 

cosmología teórica. 

digitales referentes a la 

temática analizada que 

permitan definir los 

conceptos de materia 

orgánica e inorgánica, 

propiedades del carbono 

y su papel en la química, 

como también el origen 

del universo. Puede 

utilizar EXE 

LEARNING, CANVA, 

THATQUIZ U OTROS. 

 

 

 

compuestos y 

reconoce al carbono 

como elemento 

fundamental de las 

biomoléculas y su 

importancia para los 

seres vivos. 

 

CE.CN.4.12. Infiere 

la importancia del 

desarrollo de la 

astronomía a partir 

de la explicación de 

la configuración del 

Universo (galaxias, 

planetas, satélites, 

cometas, asteroides, 

tipos de estrellas y 

sus constelaciones), 

su origen y 

fenómenos 

astronómicos, 

apoyándose en la 

investigación y uso 

de medios 

tecnológicos. 

 

INDICADORES DE 

EVALUACIÓN  
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I.CN.4.11.1. 

Establece diferencia 

entre materia 

orgánica e inorgánica 

en función de las 

características y 

propiedades que 

presentan y relaciona 

la materia orgánica 

con las biomoléculas. 

(J.3.) 

 

I.CN.4.12.1. 

Diferencia entre los 

componentes del 

Universo (planetas, 

satélites, cometas, 

asteroides y sus 

constelaciones), de 

acuerdo a la 

estructura y origen 

que presentan, a 

partir del uso de 

diversos recursos de 

información. (J.3.) 

6 La tierra y sus 

fenómenos naturales.  

Analizar los 

impactos positivos 

y negativos de la 

actividad del ser 

humano en la tierra, 

CN.4.3.14. Indagar y 

explicar el origen de la 

fuerza gravitacional de 

la Tierra y su efecto en 

los objetos sobre la 

Exponer en 

representaciones 

multimedia temáticas 

como la fuerza 

gravitacional de la tierra, 

CRITERIOS DE 

EVALUACIÓN 

 

CE.CN.4.10. 

Establece las 

5 
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Buscar información 

y contrastarla con la 

analizada de 

acuerdo a los 

impactos de los 

seres humanos en 

los ciclos 

biogeoquímicos.  

 

 

superficie, e interpretar 

la relación masa-

distancia según la ley de 

Newton. 

 

CN.4.3.15. Indagar, con 

uso de las TIC y otros 

recursos, la gravedad 

solar y las orbitas 

planetarias y explicar 

sobre el movimiento de 

los planetas alrededor 

del Sol. 

 

CN.4.4.8. Explicar, con 

apoyo de modelos, la 

interacción de los ciclos 

biogeoquímicos en la 

biosfera (litósfera, la 

hidrósfera y la 

atmósfera), e inferir su 

importancia para el 

mantenimiento del 

equilibrio ecológico y 

los procesos vitales que 

tienen lugar en los seres 

vivos. 

la gravedad solar y las 

orbitas planetarias, 

movimiento de los 

planetas, como también la 

interacción de los ciclos 

biogeoquímicos y su 

importancia. Puede 

utilizar CANVA.   

 

Desarrollar un modelo 

que describa el contenido 

analizado mediante 

resúmenes cortos tipo 

lecciones virtuales. Use 

TRIVINET.  

 

Gestionar un aprendizaje 

grupal y colaborativo 

mediante la generación de 

contenido multimedia y 

control de clase para 

tratar temas de equilibrio 

ecológico y procesos de 

supervivencia de los seres 

vivos. utilice 

CLASSDOJO 

diferencias entre el 

efecto de la fuerza 

gravitacional de la 

Tierra, con la fuerza 

gravitacional del Sol 

en relación a los 

objetos que los 

rodean, fortaleciendo 

su estudio con los 

aportes de 

verificación 

experimental a la ley 

de la gravitación 

universal. 

 

CE.CN.4.13. Infiere 

la importancia de las 

interacciones de los 

ciclos 

biogeoquímicos en la 

biósfera (litósfera, 

hidrósfera y 

atmósfera), y los 

efectos del cambio 

climático producto 

de la alteración de las 

corrientes marinas y 

el impacto de las 

actividades humanas 
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en los ecosistemas y 

la sociedad. 

 

INDICADORES DE 

EVALUACIÓN 

 

Establece diferencias 

entre el efecto de la 

fuerza gravitacional 

de la Tierra 

(interpreta la ley de 

Newton) con la 

fuerza gravitacional 

del Sol en relación a 

los objetos que los 

rodean. (J.3.) (Ref. 

I.CN.4.10.1.) 

 

I.CN.4.13.1. 

Determina, desde la 

observación de 

modelos e 

información de 

diversas fuentes, la 

interacción de los 

ciclos 

biogeoquímicos en 

un ecosistema y 

deduce los impactos 

que producirían las 
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actividades humanas 

en estos espacios. 

(J.3., I.4.) 

BIBLIOGRAFIA UTIIZADA  

MINEDUC (2016), currículo de Ciencias Naturales, subnivel Superior.  

MINEDUC (2016), guía de implementación del currículo de Ciencias Naturales. 
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DOCENTE:  

 

 

NOMBRE:  NOMBRE:  

FIRMA  FIRMA FIRMA 

 

 

FECHA FECHA FECHA  

 

 

Tomado y adaptado de la página oficial del Ministerio de Educación del Ecuador. MINEDUC (2022) 

Nota. La tabla 29 es tomada y adaptada del ejemplo propuesto por el MINEDUC (2022) para la elaboración de planificaciones curriculares anuales, 

en el área de Ciencias Naturales.  



102 

 

5.3.5. Desafíos  

La aplicación del modelo TPACK sugiere el uso de tecnología, por lo tanto, la institución 

educativa debe contar con un laboratorio de computación y conectividad a internet, 

aunque podrían generarse prácticas interactivas con la ayuda de dispositivos móviles una 

o dos veces por semana.  

Como se establece en el modelo, el dominio tecnológico es un elemento fundamental. Por 

lo cual, los docentes deben estar en constante capacitación y actualización en el manejo 

y uso de herramientas y aplicaciones tecnológicas utilizables en el aula. 

La institución educativa debe prever la utilización correcta del laboratorio informático, 

de existir, distribuyendo la carga horaria de cada docente de tal manera que todos puedan 

acceder al uso del mismo en un determinado tiempo. 
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

Conclusiones  

• La actitud positiva y un conocimiento entre medio y alto de las herramientas TIC 

por parte de los docentes, el uso de las mismas sigue siendo relativamente bajo. 

Mostrando un uso moderado solo de herramientas básicas como buscadores de 

información en la web, herramientas de audio y video, como también gestores 

para presentaciones.  

• La mayoría de los docentes no enfocan sus estrategias metodológicas, dentro de 

sus planificaciones curriculares anuales, para la consecución de los objetivos de 

aprendizaje apoyados con el uso de las herramientas TIC. Por lo cual, se llega a la 

conclusión de que, pese a los cambios propuestos en el currículo priorizado con 

énfasis en las competencias comunicacionales, matemáticas, socioemocionales y 

digitales, los docentes no toman muy en cuenta estas últimas a la hora de 

establecer estrategias en sus procesos de enseñanza.  

• Los docentes participantes en la investigación no establecen estrategias 

metodológicas claras para su aplicabilidad dentro de las aulas.  
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Recomendaciones  

• Considerar las mediciones de esta investigación como punto de partida para el 

desarrollo de nuevas investigaciones enfocadas en medir los mismos constructos 

con la utilización de las mismas variables medidas desde la percepción del 

estudiante hacia el docente y autopercepción del docente. Estas mediciones deben 

ser corroboradas con observaciones del trabajo educativo en los salones de clase.  

• Realizar un comparativo con otros grupos de profesores diferentes a los de este 

estudio, que contraste las destrezas establecidas en el currículo con las destrezas 

y estrategias metodológicas descritas por los docentes en sus planificaciones 

curriculares anuales. Esto permitirá conocer si los resultados de este estudio son 

consistentes con las percepciones de otros profesores.  

• Aplicar la propuesta sugerida en esta investigación en otras instituciones, que 

permita describir el tipo de herramientas que pueden ser utilizables en cada una 

de las áreas descritas, esto con el propósito de generar mayor efectividad en los 

procesos educativos.  
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ANEXOS 

Anexo 1. Acta de pre defensa   
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Anexo 2. Oficio de Aprobación del Abstract  
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Anexo 3. Instrumento validado y adaptado al estudio 
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Anexo 4. Instrumento diseñado en Google forms  
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Las mismas preguntas utilizadas para la medición de la dimensión “conocimiento” fueron 

utilizadas en la dimensión “uso”. Asimismo, se utilizó el mismo instrumento para medir 

las tres dimensiones en las cuatro áreas de Ciencias Naturales, Estudios Sociales, 

Matemáticas y Lengua y Literatura.   
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Anexo 5. Autorización de levantamiento de información  
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