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RESUMEN

El presente Trabajo de Integracion Curricular abordd la problemdtica en torno al
uso de los signos de puntuacion en sexto ano de Educacion General Bdsica de la
Unidad Educativa Alejandro R. Mera, Tulcdn. El objetivo fue disenar estrategias
diddcticas innovadoras para mejorar su empleo en las producciones escritas.
Metodolégicamente, se sustentd en un enfoque mixto con diseno descriptivo y una
muestra de 60 estudiantes y tres docentes. Los resultados revelaron una profunda
contradiccidon operativa: el alumnado posee un elevado manejo tedrico (100 %
reconoce los signos de interrogacion y 88,33 % la coma), pero la aplicacion
prdctica libre decae criticamente, registrando un 93,33 % de omisidon en el puntoy
coma y en el signo de interrogaciéon de apertura, ademds de un 68,33 % de uso
intuitivo de la coma por pausas respiratorias. A nivel afectivo, el 56,67 % manifestd
distraccion y el 100 % demandd metodologias activas (62,50 % juegos didacticos y
37.50 % talleres). Institucionalmente, predomina la fijacion mecdnica tradicional y
existe una brecha digital absoluta (0 % de acceso a plataformas virtuales),
obligando al uso exclusivo de recursos impresos y manuales. Se concluye que la
ensenanza normativa descontextualizada es insuficiente, lo que fundamenta el
diseno de una propuesta pedagdgica basada en la gamificacion analdgica y el
aprendizaje cooperativo como vias viables y motivadoras para transformar el error
ortogrdfico en un objeto de andlisis constructivo en entornos con recursos limitados.

Palabras Claves: estrategias diddcticas, signos de punfuacion, lengua escrita,
gamificacion analogica, enfoque comunicativo-funcional.
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ABSTRACT

The present Curriculum Integration Work addressed the problems surrounding the
use of punctuation marks among sixth-grade students of Basic General Education
at the Alejandro R. Mera Educational Unit in Tulcdn. The objective was to design
innovative didactic strategies to improve their use in written productions.
Methodologically, the study was based on a mixed-method approach with a
descriptive design, involving a sample of 60 students and three teachers. The results
revealed a profound operational contradiction: the students possess a high
theoretical mastery (100% recognize question marks and 88.33% the comma), but
free practical application decays critically, recording a 93.33% omission rate in both
semicolons and inverted opening question marks, in addition to a 68.33% intuitive
use of the comma based on respiratory pauses. At the affective level, 56.67%
reported distraction and 100% demanded active methodologies (62.50%
educational games and 37.50% workshops). Institutionally, traditional mechanical
fixation predominates, and an absolute digital divide exists within the institution (0%
access to virtual platforms), forcing the exclusive use of printed and manual
resources. It is concluded that decontextualized normative teaching is insufficient,
which provides the foundation for designing a pedagogical proposal based on
analog gamification and cooperative learning as viable and motivating pathways
to transform orthographic errors into an object of constructive analysis in resource-
limited environments.

Keywords: Didactic strategies, Punctuation marks, Written language, Analog
gamification, Communicative-functional approach.
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INTRODUCCION

En el contexto educativo ecuatoriano actual, la asignatura de Lengua vy Literatura
se erige como un pilar fundamental dentro del Curriculo Nacional, puesto que no
solo busca la transferencia de contenidos tedricos, sino el desarrollo integral de
macrodestrezas lingUisticas esenciales para la vida: escuchar, hablar, leery escribir.
La produccion de textos escritos, en particular, constituye una de las competencias
mas complejas y determinantes para el éxito académico vy la inserciéon social de
los estudiantes. Dentro de esta competencia, los signos de puntuacidon operan
como organizadores grdficos y discursivos indispensables que garantizan la
coherencia, la cohesion y la correcta decodificacion del mensaje. Sin embargo,
la ensenanza tradicional de la gramdtica a menudo ha priorizado un enfoque
normativo y memoristico, desvinculado de la prdctica comunicativa real, lo que
genera vacios significativos en el desempeno de los estudiantes al momento de
enfrentarse a la composicidon escrita libre.

Esta problemdtica se manifiesta de forma concreta en la Unidad Educativa
Alejandro R. Mera, ubicada en la ciudad de Tulcdn, especificamente en los
estudiantes de sexto ano de Educacion General Bdsica. A través de un diagndstico
situacional, se evidencid que los alumnos presentan serias dificultades en el empleo
de los signos de puntuacién, recurriendo con frecuencia a una redaccién intuitiva
basada Unicamente en pausas respiratorias, omitiendo casi en su totalidad el
puntoy coma, y dejando de lado el uso de los signos de interrogacion de apertura
por influencia de los cddigos de comunicacién informal contempordneos. Esta
realidad se ve agudizada por la persistencia de metodologias docentes de corte
tradicional —como el dictado y la copia mecdnica— y por una brecha digital
absoluta dentro de la institucion que restringe la incorporacion de Tecnologias de
la Informacién y la Comunicacion (TIC). Ante este escenario, surge la necesidad
imperiosa de disenar estrategias diddacticas innovadoras que rompan con el
esquema rutinario y devuelvan el protagonismo al estudiante.

La pertinencia de la presente investigacién se fundamenta tanto en su utilidad
practica para el entorno escolar afectado, como en su sélida base
epistemoldgica. El estudio se cobija bajo los postulados del constructivismo de
Jean Piaget y el enfoque sociocultural de Lev Vygotsky, reconociendo al error

ortografico no como una falta punible, sino como un objeto de andlisis
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pedagdgico y un peldano constructivo hacia el aprendizaje significativo.
Asimismo, se alinea con el enfoque comunicativo y funcional promovido por
especialistas como Daniel Cassany, el cual sostiene que la lengua debe ensenarse
a partir de situaciones reales de comunicacion. Para superar las limitaciones de
recursos tecnoldgicos en el aula, el proyecto apuesta por la gamificacion
analégica y el aprendizaje cooperativo, herramientas que estimulan la motivacion
extrinseca e intrinseca, fomentando un ambiente IUdico y participativo donde la
produccion escrita se convierte en un proceso dindmico y reflexivo.

Desde el punto de vista metodoldgico, este Trabajo de Integracién Curricular se
configurd bajo un enfoque mixto de predominio cualitativo, empleando un diseno
no experimental, descriptivo, documental y fenomenoldgico. Se recurrid al método
inductivo-deductivo para analizar la problemdtica desde sus particularidades
operativas hasta la conceptualizaciéon general de la propuesta. La poblaciéon de
estudio estuvo integrada por sesenta estudiantes del nivel y tfres docentes del dreaq,
a quienes se les aplicaron un cuestionario cognitivo y guias de entrevista
estructuradas y semiestructuradas, validadas previamente mediante el juicio de
expertos, garantizando asi la objetividad, validez y fiabilidad en la recoleccién de
los datos empiricos.

Para guiar al lector en la comprensidon detallada de esta investigacion, el cuerpo
del documento se encuentra estructurado de manera sistemdtica en cinco
apartados fundamentales:

e Capitulo I. El Problema: detalla el planteamiento, contextualizaciéon vy
formulacion de la problemdtica detectada, la delimitacion del objeto de
estudio, la justificacién de su viabilidad y los objetivos generales y especificos
que conducen la investigacion.

o Capitulo Il. Fundamentacion Tedrica: expone de forma critica los
antecedentes investigativos a nivel nacional y local, ademds del marco
tedrico que desglosa las bases psicopedagdgicas, la gramdtica normativa
de los signos de puntuacion y el sustento de las estrategias diddcticas
activas seleccionadas.

o Capitulo lll. Metodologia: describe rigurosamente el enfoque de
investigacion, los tipos de estudio, la idea a defender, la operacionalizacion
de las variables y el diseho pormenorizado de las técnicas, instrumentos y

procedimientos de procesamiento de la informacion.
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Capitulo IV. Resultados y Discusidon: presenta el andlisis estadistico-
descriptivo y cudlitativo de los datos obtenidos en el campo, abordando el
desempeno operativo de los estudiantes, sus dimensiones afectivo-
conductuales, la practica metodoldgica docente y el contraste critico con
la literatura cientifica preexistente.

Capitulo V. Conclusiones y Recomendaciones: relne las deducciones
finales y sintesis tedrica derivadas de los hallazgos institucionales, y ofrece
orientaciones pedagodgicas concretas y viables para la tfransformacion real

de la prdctica docente en el aula ordinaria.
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I. EL PROBLEMA
1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El Curriculo Priorizado de la Educacion General Basica, emitido por el Ministerio de
Educacion del Ecuador en 2021, subraya que en la asignatura de Lengua vy
Literatura cumple un papel fundamental en el desarrollo de las destrezas y
habilidades comunicativas de los estudiantes. Gracias a este campo, los alumnos
pueden comprender, analizar y crear distintos tipos de textos con coherencia y
claridad. Ademds, el documento enfatiza que la lectura y la escritura son procesos
fundamentales dentro de la formacidén integral, ya que fortalecen el pensamiento
critico y constituyen un pilar para el aprendizaje en las demds dreas.

Para que estas orientaciones realmente cobren vida dentro del aula, es
imprescindible que los docentes basen su labor en enfoques y teorias pedagdgicas
actuales. No obstante, esto no siempre se refleja en la préctica cotidiana. El
enfoque constructivista de Piaget (1977), por ejemplo, plantea que el aprendizaje
se forma a partir de las experiencias directas del estudiante; aun asi, persisten
metodologias tradicionales centradas en la repeticion y la memorizacion, lo que
restringe la posibilidad de los alumnos en lograr una comprensidn genuina y
profunda de los textos.

De igual manera, el enfoque socioconstructivista de Vygotsky (1978) destaca que
el lenguaje y el pensamiento se fortalecen a través de la interaccién, el
acompanamiento del docente y el trabajo conjunto entre los estudiantes. Aunque
el curriculo priorizado incluye esta perspectiva al sugerir tareas o actividades de
lectura critica y de escritura vinculadas al contexto, enla prdctica muchas de estas
propuestas se aplican de forma limitada, sin generar verdaderos espacios para el
didlogo, el andlisis compartido o la construccion conjunta del conocimiento.

A ello se suma la visién de la pedagogia critica de Paulo Freire (2005), que entiende
la lectura como una herramienta para comprender la realidad y actuar sobre ella.
Aungue este enfoque inspira varios de los objetfivos planteados en el curriculo,
especialmente los vinculados al desarrollo del pensamiento critico, en la practica

del aula todavia se evidencian limitaciones: se realizan pocas actividades que
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promuevan la reflexion, el cuestionamiento y la creatividad. Esto provoca una
brecha entre lo que propone el curriculo y lo que los docentes aplican realmente.
En sintesis, aunque el curriculo priorizado se apoya en teorias educativas actuales
y bien fundamentadas, persiste una brecha entre lo que se propone y lo que
realmente sucede en el aula, lo cual limita el desarrollo de las competencias sobre
la comunicacién en los estudiantes. Por esta razén, resulta fundamental fortalecer
la prdctica docente mediante estrategias activas, reflexivas y adaptadas al
contexto, que permitan cumplir de manera efectiva con los principios planteados
para la asignatura de Lengua y Literatura.

Sinembargo, en la gestion docente se ha evidenciado que los estudiantes de sexto
ano de Educacion General Basica de la Unidad Educativa Alejandro R. Mera, en
la ciudad de Tulcdn, presentan dificultades recurrentes en el uso correcto de los
signos de puntuacion. Estas debilidades impactan directamente en la
comprension y andlisis de textos de los diferentes contextos y autores, dictados y
tareas, afectando su claridad y precision.

En las actividades de aula se evidencia que muchos estudiantes redactan
oraciones demasiado largas sin incluir las pausas necesarias, o bien utilizan los
signos de puntuacion de forma inadecuada. Esto imposibilita la comprension del
mensaje y reduce la claridad de sus textos. Esta problemdtica refleja un
cumplimiento limitado de las habilidades bajo un criterio de desempeno
planteadas en el curriculo nacional, las cuales establecen la correcta aplicacion
de las reglas ortogrdficas y signos de puntuacion en la produccidén textual de cada
estudiante. Como resultado, surgen dificultades en la comprensidn de textos, en la
redaccién formal y en la organizacidén coherente de las ideas, elementos
esenciales para el desarrollo del lenguaje y para el aprendizaje de los estudiantes
(Ministerio de Educacion, 2021).

Entre los principales motivos que causan esta situacion se encuentra la continuidad
de métodos de ensenanza tradicionales, centrados sobre todo en la explicacion
tedrica y la memorizacion de normas gramaticales. Este fipo de estrategias
dificulta una comprensién auténtica del uso de los signos de puntuacién, ya que
no brinda suficientes oportunidades para practicar, reflexionar o aplicar el
conocimiento en contextos reales.

De acuerdo con Cassany (2019), la ensenanza de la lectura y la escritura debe

propiciar experiencias significativas, en las que el estudiante participe activamente
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en la construccion del conocimiento. La escritura, por lo tanto, debe abordarse
desde un enfoque comunicativo y funcional, donde los alumnos comprendan la
utilidad del texto y de la puntuacion en situaciones auténticas de comunicacion.
Por otra parte, en la prdctica educativa coftidiana, los procesos de ensenanza
suelen mantenerse bajo modelos rigidos, poco dindmicos y con escasa vinculacion
a herramientas lUdicas o tecnoldgicas. Esta falta de innovacion pedagdgica
reduce el interés de los estudiantes y limita el progreso de sus competencias
lingUisticas, expresamente el uso adecuado de los signos de puntuacion,
repercutiendo en la calidad del aprendizaje y capacidad para expresarse de
manera escrita con coherencia y correccion (Cassany, 2019).

Como consecuencia de las dificultades sobre el correcto uso de los signos de
puntuacion, los estudiantes presentan limitaciones al organizar sus ideas por escrito,
expresar con claridad sus pensamientos y entender el sentido global de los textos
que leen. Estas debilidades no solo inciden negativamente en su desempeno en lo
que respecta a la asignatura de Lengua vy Literatura, sino que repercuten en su
capacidad de comunicacion en otras asignaturas y en su interaccion cotidiana.

Desde la perspectiva de Raynaudo y Peralta (2017), el desarrollo del lenguaje
constituye un eje fundamental para la formacidn del pensamiento y la
sociadlizacion. En este sentido, la ensenanza debe promover prdcticas de
aprendizaje que inciten la participacion activa del estudiante, sobre la reflexiéon y
la construccion colaborativa del aprendizaje, tal como lo plantean las teorias del
aprendizaje socio constructivista. Por lo tanto, se requiere incorporar estrategias
diddcticas significativas que favorezcan la comprensidon y el uso funcional del
lenguaje, fortaleciendo asi las habilidades comunicativas y cognitivas del
educando.

Ante la persistencia de dificultades en el correcto uso de los signos de puntuacion
por parte de los estudiantes, se hace imprescindible aplicar estrategias diddcticas
innovadoras que permitan abordar la ensenanza de estos contenidos de forma
dindmica, prdctica y contextualizada. Estas estrategias deben ajustarse a los
principios del Curriculo Priorizado de Educaciéon General Bdsica del Ecuador,
documento que guia el proceso de ensenanza y promueve aprendizajes
significativos junto con el desarrollo integral de los estudiantes (Mogro Lalangui,
2024).

18



De acuerdo con el Ministerio de Educacion en el 2021, el proceso educativo debe
fomentar la formacidn de personas criticas, creativas y capaces de comunicarse
con eficacia en diferentes contextos. En este sentido, la implementacion de
estrategias activas y participativas contribuird al fortalecimiento de las
competencias linguisticas, la comprension lectora y la expresion escrita,
promoviendo una educacion de calidad, inclusiva y coherente con las demandas

del contexto actual.

1.2. FORMULACION DEL PROBLEMA

2Como disenar estrategias diddcticas innovadoras que favorezcan el aprendizaje
significativo del correcto uso de los signos de puntuacion en los estudiantes de
sexto ano de Educacion General Bdsica de la Unidad Educativa Alejandro R. Mera,

de la ciudad de Tulcdn?

1.3. JUSTIFICACION

La presente investigacion surge ante la necesidad de fortalecer el aprendizaje del
correcto uso de los signos de puntuaciéon en los estudiantes de sexto ano de
Educacion General Bdsica de la Unidad Educativa Alejandro R. Mera, de la ciudad
de Tulcdn. Esta problemdatica constituye una limitacién significativa en el desarrollo
de las competencias comunicativas, ya que el adecuado empleo de |os signos de
puntuacion influye directamente en la comprension lectora, la produccién escrita
y la organizacién coherente de las ideas, habilidades fundamentales para el
desempeno académico y social de los estudiantes.

Desde el punto de vista educativo, el estudio adquiere relevancia debido a que
responde a los lineamientos establecidos en el Curriculo Priorizado de Educacion
General Bdsica del Ecuador, el cual promueve el desarrollo integral de las
habilidades lingUisticas mediante metodologias activas que favorezcan
aprendizajes significativos. En este contexto, la investigacion busca contribuir al
fortalecimiento de los procesos de ensenanza-aprendizaje de la asignatura de
Lengua vy Literatura, fomentando una formacién orientada al pensamiento critico,
la comunicacion efectiva y la participacion activa de los estudiantes.

En el dmbito tedrico, la investigacidon se fundamenta en los aportes del
constructivismo de Piaget, el socioconstructivismo de Vygotsky y la pedagogia

critica de Freire, enfoques que conciben al estudiante como protagonista de su
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aprendizaje y destacan la importancia de la interaccion, la reflexion y la
construccion  significativa  del  conocimiento.  Asimismo, considera  los
planteamientos de Cassany sobre la ensenanza de la escritura desde una
perspectiva comunicativa y funcional, donde el aprendizaje de las normas
lingUisticas debe desarrollarse mediante experiencias contextualizadas vy
significativas. De esta manera, el estudio permitird ampliar la comprension sobre la
aplicacién de estrategias diddcticas innovadoras para la ensenanza de los signos
de puntuacién en la educacion bdsica.

Desde la perspectiva prdctica, la investigacion resulta pertinente porque propone
el diseno de estrategias diddacticas innovadoras basadas en actividades [Udicas,
recursos interactivos que faciliten la comprension y aplicacion de los signos de
puntuacioén. Estas estrategias buscan incrementar la motivacion, la participaciéon y
el interés de los estudiantes durante las clases, favoreciendo un aprendizaje mds
dindmico y efectivo. Ademds, constituirdn un recurso de apoyo para los docentes,
quienes podrdn incorporar metodologias actualizadas que respondan a las
necesidades y caracteristicas de los estudiantes.

En cuanto a su aporte metodoldgico, el estudio permitird obtener informacion
relevante acerca de las estrategias pedagdgicas empleadas actualmente y de
las principales dificultades que presentan los estudiantes en relacién con el uso de
los signos de puntuaciéon. Los resultados obtenidos servirdn como base para la
elaboracién de propuestas diddcticas contextualizadas y podrdn ser considerados
como referente para futuras investigaciones relacionadas con el fortalecimiento
de las competencias lingUisticas en la educacion bdsica.

Finalmente, la investigacion posee una importante relevancia social, puesto que
el desarrollo de habilidades de lectura y escritura constituye un elemento esencial
para la formacion integral de los estudiantes y para su adecuada interaccion en
los diferentes contextos académicos, personales y sociales. El fortalecimiento de
estas competencias confribuird a mejorar la calidad de los procesos
comunicativos, favoreciendo el desarrollo de ciudadanos criticos, reflexivos y
capaces de expresarse de manera clara, coherente y efectiva en la sociedad

actual.
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1.4. OBJETIVOS Y PREGUNTAS DE INVESTIGACION

1.4.1. Objetivo General

Disenar estrategias didacticas innovadoras para mejorar el uso de los signos de

puntuacion en estudiantes de sexto ano de Educacion General Bdsica de la

Unidad Educativa Alejandro R. Mera, de la ciudad de Tulcdn.

1.4.2. Objetivos Especificos

Identificar las estrategias pedagdgicas empleadas por los docentes en el
proceso de ensenanza-aprendizaje del uso correcto de los signos de
puntuacion en los estudiantes de sexto ano de Educacion General Basica
de la Unidad Educativa Alejandro R. Mera, en la ciudad de Tulcdn.
Analizar las principales dificultades que presentan los estudiantes en torno all
uso correcto de los signos de puntuacion, asi como a su atencion,
motivacion y participacion durante las clases de Lengua y Literatura.
Disenar estrategias diddcticas innovadoras que integren el correcto uso de
los signos de puntuacion mediante dindmicas I0dicas, actividades
interactivas, con el fin de ayudar en la motivacion y el aprendizaje

significativo.

1.4.3. Preguntas de Investigacion

En concordancia con los objetivos especificos antes detallados, las preguntas

de investigacion alas que se intenta responder, por medio del presente estudio,

son las siguientes:

sQué estrategias pedagdgicas emplean los docentes en el proceso de
ensenanza-aprendizaje del correcto uso de los signos de puntuacién en los
estudiantes de sexto ano de Educacion General Bdsica de la Unidad
Educativa Alejandro R. Mera.

sCudiles son las principales dificultades que enfrentan los estudiantes en la
comprension y aplicaciéon de los signos de punfuacion, y coémo estas
afectan su motivacion y participacion durante las clases de Lengua vy
Literatura?

sQué elementos diddcticos pueden incorporarse en el disefo de
estrategias diddacticas para mejorar el aprendizaje del correcto uso de los

signos de puntuacion?
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Il. FUNDAMENTACION TEORICA
2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

En el contexto educativo ecuatoriano, diferentes investigaciones han demostrado
la importancia de aplicar estrategias diddcticas innovadoras que fortalezcan el
aprendizaje de los signos de puntuacion en los estudiantes de Educacién General
Bdsica. Un primer referente critico lo constituye el estudio desarrollado por Tomald
(2024), quien analizé los procesos de ensenanza de la punfuacion en los
estudiantes de la Escuela Cacique Tumbald, ubicada en la parroquia de
Zumbahua, provincia de Cotopaxi. En dicha investigacion se identificd que el uso
de métodos tradicionales, centrados en la repeticion y la teoria gramatical,
limitaba significativamente la comprension y el empleo correcto de la puntuacion.
Los hallazgos de este trabajo evidenciaron que, si bien los estudiantes dominaban
algunos signos bdsicos como el punto y la coma, presentaban notorias dificultades
en el uso de ftildes y signos de exclamacién, lo cual afectaba la coherencia, la
claridad y la organizacion de sus textos escritos. A partir de estos hallazgos, el autor
resalta la necesidad de incorporar estrategias diddcticas activas y participativas
qgue promuevan el aprendizaje caracteristico de la escritura y fomenten la
comprension funcional de los signos de puntuacién como herramientas esenciales
de comunicacién (Rubio Tomald y Moreira-Chbez, 2024).

Frente a este diagndstico de la ensenanza tradicional, se ha explorado el impacto
de las metodologias activas para revertir dichas limitaciones. En este sentido,
Imaicela Vega et al. (2024) realizaron un estudio orientado a la implementacion de
elementos relacionados con los signos de puntuacidn como recurso pedagdgico
para fortalecer la comprension lectora en estudiantes de cuarto ano de
Educacion General Bdsica. Los datos recopilados en esta investigacion
determinaron que la integracion de actividades lUdicas y motivacionales en el
desarrollo de la ensenanza incrementd notablemente el interés de los estudiantes,
estimulé su participacion activa y contribuyéd a consolidar aprendizajes

significativos. De esta manera, se demostrd que los signos de puntuacion, ademads
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de cumplir una funcidn gramatical, pueden convertirse en una herramienta
didactica eficaz para fortalecer tanto la comprension lectora como el dominio de
las normas ortogrdficas y de puntuacion, promoviendo un aprendizaje mas
dindmico, contextual y significativo (Imaicela Vega et al., 2024).

Con una perspectiva similar centrada en la funcionalidad y el alejamiento de las
reglas abstractas, Rodriguez Munoz y Ridao Rodrigo (2013) analizd el uso de los
signos de puntuacion en contextos educativos y destacd que su ensenanza,
cuando se aborda de forma contextualizada, favorece un mayor compromiso del
estudiante con los procesos de lectura y escritura. Esta evaluacion académica
confirmd que el empleo de actividades interactivas y prdcticas permitidé a los
alumnos comprender la funcidbn comunicativa de la puntuacién dentro de
sifuaciones reales de produccidon escrita. Asimismo, se observd que la aplicacion
de métodos participativos y significativos promueve la autonomia, la creatividad y
el pensamiento critico en el aprendizaje, al fransformar los signos de puntuacion
en recursos funcionales para la construcciéon del sentido del texto. De esta manera,
se reafirma la importancia de integrar habilidades o estrategias diddacticas
innovadoras que mejoren el desarrollo de competencias lingUisticas desde un
enfoque comunicativo y prdctico (Rodriguez Munoz y Ridao Rodrigo, 2013).

Una vertiente metodoldgica especifica y recurrente dentro de estas estrategias
activas es la gamificacién, la cual aparece como eje central en varias
investigaciones recientes para el nivel de Basica Media. Asi, Rosero Bonilla (2024)
propuso una estrategia diddctica basada en la gamificaciéon orientada a
fortalecer la ortografia y el uso adecuado de los signos de puntuacidén en
estudiantes de sexto ano de Educacién General Bdsica. La propuesta incluyd el
diseno de un cuademillo de actividades interactivas y IUdicas, cuyo objetivo fue
reforzar las dificultades detectadas en los estudiantes mediante el juego vy la
participacion activa. Los resultados cudlitativos y cuantitativos  arrojados
comprobaron que el uso de recursos gamificados favorece la motivacion
estudiantil, mejora la comprensidon de las normas ortogrdficas y potencia la
aplicacién prdctica de los contenidos lingUisticos, constituyendo una herramienta
pedagdgica efectiva para promover aprendizajes significativos y fomentar una
actitud positiva hacia el dominio de la escritura y la puntuacion (Rosero Bonilla,
2024).
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En estrecha coherencia con esta linea IUdica, Chicaiza Zambrano y Reyes Sudrez
(2025) desarrollaron una propuesta basada en la gamificacidn como estrategia
diddctica para la ensenanza del correcto uso de los signos de puntuacion en el
aula. Su estudio ratificé que la incorporacion de elementos IUdicos, tales como
desafios, recompensas y dindmicas interactivas, contribuye significativamente al
incremento del interés, la motivacién vy la participacion activa de los estudiantes
durante el proceso educativo. Las conclusiones de la investigacion demostraron
qgue los métodos tradicionales no logran generar aprendizajes profundos ni
duraderos en los estudiantes. En contraste, el uso de la gamificacion promovié una
comprension mds clara sobre la funcidn comunicativa y estructural de los signos
de puntuacion, mejorando la precision en la escritura y la capacidad para
organizar ideas de manera coherente, lo que lleva a la autora a destacar que la
aplicacién de estrategias diddcticas dindmicas constituye una via efectiva para
optimizar el desarrollo de competencias lingUisticas y comunicativas (Chicaiza
Zambrano y Reyes Sudrez, 2025).

Complementando el uso de la gamificacion, ofros investigadores han explorado
el valor del juego y la ludica desde formatos no puramente digitales o
estructurados como sistemas de juego. Cedeno Garcia (2022) resalta la relevancia
de incorporar el juego como estrategia diddctica para potenciar el aprendizaje
de los signos de puntuacién. Su investigacion evidencié que la integracion de
actividades lUdicas dentro del proceso de ensenanza no solo incrementa la
motivacion y el interés de los estudiantes, sino que también favorece la
comprension y aplicaciéon practica de las normas ortogrdficas en la produccion
escrita. El andlisis demostréd que las dindmicas basadas en el juego promueven un
ambiente participativo, en el cual los estudiantes desarrollan habilidades
comunicativas de manera natural y significativa, fortaleciendo la precision en la
escritura, la atencion a los detalles lingUisticos y la autonomia en la Educacién
General Bdsica (Cedeno Garcia, 2022).

Por su parte, en el estudio desarrollado por Alcoser Villalobos (2022) se propusieron
estrategias diddcticas IUdicas orientadas al fortalecimiento del aprendizaje de las
normas ortogrdficas y del uso adecuado de los signos de puntuacion en
estudiantes de octavo ano de Educaciéon General Bdsica. La evaluacion de esta
propuesta demostré que la implementacion de actividades dindmicas,

participativas y motivadoras contribuyd de manera significativa a mejorar el
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desempeno de los estudiantes en la escritura, al tiempo que fomentd la reflexion
sobre sus propios procesos de aprendizaje mediante la autoevaluacion. Asimismo,
se evidencié que la aplicaciéon de este tipo de estrategias potencia el desarrollo
de competencias comunicativas, promoviendo una actitud mdas activa, critica y
consciente frente al uso del lenguaje escrito, lo que reafirma que el aprendizaje de
la ortografia y la puntuacion resulta mdas efectivo cuando se emplean métodos
interactivos que integren la participacion y el disfrute (Alcoser Villalobos, 2022).

El alcance de la gamificacion se ha extendido incluso a ofras dimensiones de la
Lengua vy la Literatura, aportando principios transferibles a la puntuacion. Asi lo
demuestra el estudio realizado por Arizaga (2025), el cual analizé el impacto de la
gamificacion por puntos en la ensenanza de la pronunciacion. Aungue su enfoque
se centré en un componente distinto del lenguaje, las conclusiones demostraron
que esta metodologia incrementa la motivacion del estudiantado y fomenta la
exploracion activa del conocimiento a través de actividades interactivas. Estos
hallazgos resultan plenamente pertinentes para el aprendizaje de los signos de
puntuaciéon, ya que evidencian que el uso de recursos lUdicos y estrategias
gamificadas estimula la participaciéon estudiantil y favorece la consolidacién de
aprendizajes significativos, promoviendo una ensenanza mds dindmica y efectiva
(Arizaga, 2025).

Esta validez metodoldégica adquiere un cardcter tecnoldégico avanzado en
entornos contempordneos a través de plataformas multimedia. En el estudio
desarrollado por Sani Canchigna (2024), se aplicaron herramientas digitales
basadas en la gamificacion, como Kahoot y Genially, con el propdsito de
fortalecer los procesos de lectoescritura en estudiantes de Educacion General
Bdsica. Los indicadores de logro reflejaron avances significativos en la comprension
lectora, la organizacion de ideas y el correcto uso de los signos de puntuacion,
demostrando que la integracién de recursos tecnoldgicos interactivos promueve
un aprendizaje mdas dindmico vy significativo. El estudio resaltd ademds que la
incorporacion de estrategias digitales ludicas favorece la motivacion y la
participacion activa del alumnado, consolidando a la gamificaciéon como una
herramienta eficaz para mejorar las habilidades comunicativas y el dominio de las
normas ortogrdficas y de puntuacion (Sani Canchigna, 2024).

Finalmente, infegrando la ortografia y la puntuacién denfro de un marco global

de metodologias activas y recursos creativos, se encuentra la investigacion
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desarrollada por Solérzano Moreira (2022), donde se disend y aplicd una estrategia
didactica orientada a fortalecer el aprendizaje de la ortografia en estudiantes de
Educacién General Bdsica. El examen de la propuesta evidencié que el uso de
metodologias activas y recursos diddcticos creativos contribuye significativamente
a mejorar la escritura, la comprension lectora y el dominio de las normas
gramaticales. Asimismo, se observdé que la incorporacion de actividades
participativas y contextualizadas favorece la motivacion y el interés por el
aprendizaje dellenguaje, permitiendo a los estudiantes desarrollar una actitud mas
reflexiva y critica frente a su propio proceso de escritura. Los resultados confirman
que las estrategias diddcticas, cuando son aplicadas de manera dindmica e
innovadora, constituyen un recurso eficaz para mejorar la ortografia y el correcto
uso de los signos de puntuacion, aspectos esenciales para la comunicacion escrita
y el desarrollo del pensamiento (Solérzano Moreira, 2022).

Al evaluar de manera critica los antecedentes expuestos, se hace evidente la
existencia de un consenso empirico y tedrico respecto al agotamiento de los
modelos de ensenanza gramatical tradicionales y de cardcter prescriptivo. Los
estudios analizados demuestran que la transicidon hacia estrategias IUdicas,
contextualizadas y gamificadas, tanto analdégicas como digitales, incrementa de
forma sustancial la motivacién intrinseca, la autonomia y la precision en la
produccidn textual de los estudiantes de Educacion General Bdsica. Estas
investigaciones aportan a este proyecto la validacion de que los signos de
puntuaciéon deben ser abordados como organizadores logicos del sentido
discursivo y no como meras reglas de memorizacion aislada.

A diferencia de estos estudios, la presente investigaciéon no se limita a la aplicaciéon
aislada de recursos ludicos o al diagndstico general de las deficiencias
ortogrdficas, sino que propone una intervencioén diddctica integral y estructurada
que articula la gamificacion y las metodologias activas directamente con las
necesidades evolutivas y las particularidades del contexto de los estudiantes de
sexto ano de Educacion General Bdsica Media. De este modo, este trabajo se
distancia de las propuestas de diseno generalista al proponer un sistema de
andamiaje explicito que vincula la reflexidn metacognitiva, el andlisis constructivo
del error y la produccidon de textos auténticos y situados, llenando el vacio

detectado en la literatura previa sobre cémo operativizar de forma sostenida la
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puntuacion dentro del enfoque comunicativo y funcional en este nivel escolar

especifico.

2.2. MARCO TEORICO

2.2.1. Fundamentos tedricos del aprendizaje aplicados a la ensenanza de la lengua
escrita

El aprendizaje escolar se entiende hoy como un proceso activo, social y distribuido,
donde los estudiantes construyen sentido a partir de experiencias culturales,
cognitivas y lingUisticas. Actualmente, desde el campo investigativo, se enfatiza en
la integracién de estrategias metacognitivas, colaboracién y contextos
significativos para promover la comprension profunda y la autonomia en
estudiantes de Educacion Bdasica Media (Baque vy Portilla, 2021). En este marco, la
comprension de las normas del lenguaje escrito, como los signos de puntuacion,
requiere de procesos activos, metacognitivos y contextualizados, lo cual justifica
plenamente el diseno y la aplicacion de estrategias diddcticas especificas que

respondan a estas necesidades fundamentales.

2.2.1.1. El constructivismo y la construcciéon activa del conocimiento lingUistico

El constructivismo en pedagogia se conceptualiza como una teoria educativa y
epistemoldgica que sostiene que el conocimiento no se fransmite de manera
pasiva del docente al estudiante, sino que es activamente construido por el propio
aprendiz a partir de sus experiencias, conocimientos previos y procesos
interpretativos. Desde esta perspectiva, el aprendizaje implica una actividad
cognitiva y social en la que el sujeto genera, reformula y organiza significados, en
interaccidn con el entorno y otros miembros de la comunidad educativa, lo cual
contrasta con modelos fradicionales de instruccion centrados en la mera
transmisidon de contenidos (Saldarriaga et al., 2016).

Es asi como el enfoque constructivista promueve la creatividad, el trabajo
colaborativo y el intercambio de conocimientos y experiencias mediante procesos
interactivos y dindmicos, lo que favorece un desempeno académico adecuado y
contfribuye a la construccidon de aprendizajes significativos en los estudiantes
(Muminova, 2021). Aplicado a la ensenanza de los signos de puntuacion, el

constructivismo implica un aprendizaje prdctico y reflexivo basado en el andlisis del
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error y el tfrabajo directo con textos reales, permitiendo que los estudiantes
entiendan la funcidon de estos signos de manera profunda, evitando que este
proceso sea meramente memoristico.

Es asi como el constructivismo ha permeado de manera significativa el campo
educativo, ya que responde a la necesidad de los docentes de contar con
fundamentos tedricos que orienten la seleccion de métodos y técnicas para la
planificacion y el guehacer pedagdgico coftidiano, con el propdsito de favorecer

aprendizajes efectivos en el aula (Romero Encalada et al., 2025).

2.2.1.2. El aprendizaje significativo en la ensenanza de contenidos normativos

El aprendizaje significativo constituye un eje fundamental del proceso de
ensenanza-aprendizaje, ya que el estudiante asimila los contenidos en la medida
en que logra analizarlos e interpretar su sentido. En este contexto, resulta
indispensable profundizar los conocimientos a través de la participacion activa en
el aula, mediante la aplicacién de métodos y estrategias diddcticas dindmicas e
interactivas que favorezcan la motivacion y la atencion del alumnado (Cabezas
Vila et al., 2025). Bajo esta perspectiva, el aprendizaje sobre los signos de
puntuacién nace de la reflexidon constante mediante el uso de textos auténticos y
la comprensién de estos no como reglas aisladas, sino como herramientas

esenciales para la produccién de sentido.

2.2.1.3. El enfoque sociocultural: mediacioén, interaccidon y lenguaje escrito

El constructivismo sociocultural, desarrollado a partir de los aportes de Vygotsky
(1978), sostiene que los procesos psicoldgicos superiores se configuran mediante la
interaccion dialéctica del individuo con su entorno social y cultural. Desde esta
perspectiva, el ser humano construye significados a través de su accion en
contextos estructurados y mediante interacciones intencionales con otros sujetos
(Camargo Cuéllar y Marion Montoya, 2024).

Este enfoque reafirma la importancia de la interaccidon social mediada por el
lenguaje y las herramientas culturales para la construccion del conocimiento.
Rogoff (2014) sostienen que el aprendizaje ocurre dentro de prdcticas
participativas, en las cuales el estudiante co-construye significado con oftros.
Vinculado a este principio, los signos de puntuacion se constituyen como

herramientas culturales del lenguaje escrito, que se interiorizan gracias a la
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inferaccion, la mediacion dialdgica y la colaboracion entre pares y en la relacion

docente-estudiante.

2.2.1.4. Caracteristicas cognitivas y lingUisticas de los estudiantes de sexto ano de
EGB

La psicologia del aprendizaje analiza los procesos cognitivos, lingUisticos y sociales
gue intervienen en la adquisicion del conocimiento. En los estudiantes de sexto ano
de Educacion General Bdsica (EGB), comprender estas dimensiones resulta
fundamental, ya que esta etapa corresponde a un periodo de consolidacién de
habilidades intelectuales superiores y competencias comunicativas esenciales
para el desempeno académico (Rasheed et al., 2025). Enfre los 10 y 11 anos se
presentan avances significativos en el razonamiento ldgico, la memoria de frabajo
y el control ejecutivo, fortaleciéndose la atencidn sostenida y el uso intencional de
estrategias cognitivas (Cadime et al., 2024). Asimismo, a nivel lingUistico, se
incrementa el vocabulario receptivo y expresivo junto con la comprension
sintdctica compleja, favoreciendo la conciencia metalingUistica necesaria para la
lectura comprensiva y la produccion escrita (Li et al., 2024).

En esta etapa vital y formativa de la EGB Media, la lectura supera la decodificacion
mecdnica para transformarse en una herramienta estratégica de andlisis critico y
construccion de significados (Fitria, 2023). Paralelamente, la escritura se caracteriza
por procesos metacognitivos complejos que permiten planificar, redactar y revisar
textos con coherencia y cohesion (Pachay Lucas, 2025). Dado que la comprensidon
lectora es un proceso interactivo de integracién textual (Cain y Oakhill, 2021) y la
produccion escrita exige procesos cognitivos complejos autorregulados (Troia,
2014), estas dimensiones cognitivo-lingUisticas se reorientan directamente hacia la
disposicién y capacidad de los estudiantes para comprender las funciones légicas,
estructurales y semdnticas de los signos de puntuacion, los cuales inciden de

manera directa en el éxito de la actividad escritural y el pensamiento critico.

2.2.2. La lengua espanola escrita

2.2.2.1. La lengua escrita y su funcion comunicativa

La lengua escrita constituye una modalidad lingUistica con rasgos propios que la
diferencian de la lengua oral, fantfo en su organizacibn como en su impacto

comunicativo. Aunque ambas forman parte de un mismo sistema, sus
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particularidades inciden de manera directa en la construccion del significado y en
la interpretacion del mensaje. El reconocimiento de estas diferencias resulta
fundamental en el dmbito educativo, dado que influye en los procesos de
comunicacion, ensenanza y aprendizaje (Figueras Bates, 2020).

Desde su funcion comunicativa, la lengua escrita posibilita la difusion amplia del
conocimiento, favoreciendo el acceso a informacién cientifica, cultural vy
académica. Supera las limitaciones espaciales, debido a que el texto puede
circular mediante diversos soportes sin restricciones geogrdaficas (Tomald y Moreira-
Choez, 2024). En conjunto, la escritura desempena un papel esencial en el
desarrollo cultural y educativo, al favorecer la innovacion intelectual y la
consolidacion de diversos géneros discursivos, lo que reafirma su valor como

instrumento comunicativo fundamental.

2.2.2.2. La lengua espanola escrita: gramdatica y sistema de puntuacién

Los signos de puntuacién forman parte esencial del sistema ortogrdfico, ya que
cumplen la funcién de organizar el discurso escrito y favorecer su correcta
interpretacion. Su uso adecuado permite establecer relaciones sintdcticas vy
l6gicas entre los enunciados, delimitar unidades de sentido, prevenir
ambigledades semdnticas y senalar el valor especifico de determinados
fragmentos textuales, como incisos, citas o intervenciones discursivas particulares
(Guellouz, 2023). En el espanol actual, este sistema incluye signos como el punto,
la coma, el punto y coma, los dos puntos, los paréntesis, los corchetes, la raya, las
comillas, los signos de interrogacién y exclamacion, asi como los puntos
suspensivos, cuya funcidén resulta clave para la coherencia y organizaciéon textual
(Ospina, 2024).

La comprensidn de los textos escritos depende en gran medida del dominio de la
puntuacion, motivo por el cual las normas que regulan su empleo ocupan un lugar
relevante dentro de la gramdatica normativa. Si bien existen usos condicionados
por la intencién comunicativa o el estilo, estos no implican libertad absoluta, dado
que la puntuacién se sustenta en principios prescriptivos orientados a garantizar
claridad, cohesion sintdctica y precision expresiva (De la Pena, 2021). Desde el
punto de vista histérico, la sistematizacion ortogrdfica de la lengua espanola se
inicia en el siglo Xlll con la promocion del castellano como lengua oficial.

Posteriormente, la fundacion de la Real Academia Espanola en 1714 permitid
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consolidar un modelo ortogrdafico estable, basado en la articulaciéon de criterios
fonologicos y etimoldgicos, que sustenta la norma vigente del espanol escrito
(Figueras Bates, 2020).

2.2.2.3. Definicion y funcion comunicativa de los signos de puntuacion

Los signos de puntuacion constituyen herramientas fundamentales de la escritura,
cuya finalidad principal radica en hacer comprensible el texto escrito y orientar su
correcta interpretaciéon. Su relevancia trasciende la mera funcion grafica, dado
que aportan sentido, estructura y coherencia al discurso. Autores como Figueras
Bates (2020) destacan de manera metafdrica que dichos signos representan el
componente intelectual del lenguaje escrito, al coexistir con las letras sin formar
parte de ellas, puesto que expresan ideas que se piensan, aungue no se
pronuncian de forma explicita.

La puntuacion desempena un papel determinante en la construccion del
significado, ya que permite reflejar la entonacién vinculada a la intencién
comunicativa del emisor. Una misma secuencia de palabras puede adquirir
valores distintos segun se configure como enunciado interrogativo, afirmativo o
exclamativo. En este sentido, los signos de pausa, como el punto, la coma y el
punto y coma, indican interrupciones de diversa duracién que contribuyen a
organizar el discurso y a matizar el sentido de las ideas expresadas (Martin y
Gonzdlez, 2025). Tradicionalmente, la puntuacion ha sido abordada desde un
enfoque estrictamente normativo, centrado en la enumeracién de reglas de uso.
Esta perspectiva ha limitado su comprensién como recurso de cohesion textual, lo
gue haimpedido valorar su funcidén segmentadora y organizadora dentro del texto

escrito (Martin y Gonzdlez, 2025).

2.2.2.4. Clasificacion de los signos de punfuacion y su uso en el espanol escrito

De acuerdo con los principios normativos de la Real Academia Espanola (RAE,
2010), los signos de puntuacion se clasifican formalmente segun sus funciones
sintacticas, lé6gicas y discursivas dentro del texto. Esta categorizacion distingue
principalmente entre: signos de pausa u organizadores de enunciados (el punto,
la coma, el punto y coma, y los dos puntos), los cuales delimitan Ias unidades
sintacticas fundamentales y estructuran los niveles micro y macrotextuales; signos

de entonacioén o modalidad (los signos de interrogaciéon y de exclamacioéon), que
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otorgan un valor semdntico especifico vinculando la intencién prosédica del
emisor directamente sobre el enunciado escrito; y signos auxiliares o de
delimitacion secundaria (los paréntesis, los corchetes, las comillas, la raya y los
puntos suspensivos), empleados para introducir incisos, aislar citas textuales o
incorporar matices pragmaticos adicionales. Su articulacion coordinada garantiza

la precision interpretativa y previene ambigledades en la comunicacién escrita.

2.2.2.5. Los signos de puntuacion en el curriculo de Educacion General Bdsica
Media del Ecuador

En el sistema educativo ecuatoriano, las directrices curriculares oficiales conciben
la ensenanza de los componentes normativos de la lengua desde un enfoque
estrictamente funcional y comunicativo. Dentro del curriculo de Educacion
General Basica Media (EGB Media), el estudio y dominio pragmdatico de los signos
de puntuacion se sitUa de forma transversal en los bloques vy criterios de evaluacion
correspondientes a la macrodestreza de la escritura (Ministerio de Educacion del
Ecuador, 2023). El marco normativo institucional determina que el uso de recursos
gramaticales y ortogrdficos no debe abordarse mediante la memorizacion
descontextualizada de reglas aisladas, sino como destrezas operativas
indispensables para asegurar la claridad, la cohesidn interna y la inteligibilidad
global de los textos que los estudiantes producen y revisan en el aula (Ministerio de
Educacién del Ecuador, 2023; 2024).

2.2.2.6. Dificultades frecuentes en el aprendizaje de los signos de puntuacion

Los errores de puntuacion constituyen una de las dificultades mds recurrentes en la
produccidn escrita de estudiantes de Educacién Bdsica, debido a la complejidad
qgue implica la relacidn entre sintaxis, semdntica y sentido discursivo. Estas
deficiencias no se limitan al desconocimiento normativo, sino que reflejan una
comprension insuficiente de la funcidén organizadora que cumplen los signos dentro
del texto (Rodriguez y Ridao, 2023).

Entre los errores mds habituales se identifican la omisiéon del punto al cierre de
enunciados, el uso inadecuado de la coma para separar sujeto y predicado, la
acumulacién excesiva de comas sin criterio sintdctico, asi como la escasa
utilizacién del punto y coma y de los dos puntos. También resulta frecuente la

confusidon entre signos de inferrogacion y exclamacion, en especial la omision del
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signo de apertura, lo cual evidencia una influencia de prdcticas comunicativas
informales (Rodriguez y Ridao, 2023). Estas dificultades suelen originarse en
enfoques diddacticos centrados en la memorizacién de reglas aisladas, sin un
trabajo sistemdtico sobre la estructura de la oracién y la organizacion del texto.
Como consecuencia, la puntuacion se percibe como un recurso accesorio y no
como un elemento esencial para la coherencia y claridad del discurso escrito
(Tomald y Moreira-Choéez, 2024). La persistencia de estos errores afecta la
comprension lectora, limita la eficacia comunicativa y compromete el desarrollo

de competencias escriturales fundamentales en esta etapa formativa.

2.2.2.7. Relacion entre puntuacion, comprension lectora y produccidén escrita
Desde una perspectiva pragmdtica, la puntuacién puede concebirse como un
sistema de signos orientado a delimitar unidades de procesamiento dentro del
texto escrito. Su funcion principal consiste en organizar la informacioén y orientar la
interpretacién del lector, al facilitar la recuperacién del significado y reducir la
carga interpretativa. En este sentido, los signos de puntuacion actian como
organizadores que estructuran el discurso y revelan la intencion comunicativa del
emisor (Palacios et al., 2021). La puntuaciéon cumple una funcion cognoscitiva
comparable a la de otros recursos lingUisticos, tales como conectores, adverbios o
pronombres, debido a que senala relaciones internas entre los distintos segmentos
del texto. Estos signos operan como marcadores silenciosos que permiten
identificar unidades de sentido y establecer jerarquias informativas, lo que
contribuye de manera directa a la cohesidon textual (Callupe y Matias, 2022).
Cada signo delimita unidades de diferente rango dentro de la estructura
discursiva, distribuyendo la informacién de forma jerdrquica e indicando el grado
de relacion entre sus partes. Algunos signos determinan unidades bdsicas de
procesamiento en niveles microestructurales, mientras ofros organizan el contenido
en niveles macroestructurales. De igual manera, ciertos signos introducen
informaciéon complementaria o expresan modalidad, reforzando la coherencia
global del texto y garantizando una interpretacién precisa del mensaje escrito
(Figueras Bates, 2015).

A nivel prosddico y normativo, las pausas y el acento determinan el ritmo del
discurso oral; no obstante, en la lengua escrita dichas pausas responden a criterios

estrictamente sintdcticos, puesto que no todas las pausas del habla coinciden con
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los limites de las unidades sintacticas (De la Pena, 2021). La puntuacion se vincula
estrechamente con la sintaxis debido a que delimita oraciones, proposiciones y
segmentos internos del enunciado. Los signos de puntuacién forman parte de un
orden superior que interactua con niveles morfosintdcticos, Iéxicos y pragmaticos,
permitiendo representar relaciones sintacticas y légicas, evitar ambigbedades y
senalar fragmentos con funciones especificas denfro del texto (De la Pena, 2021).
Asimismo, en los procesos de comprension lectora, la correcta decodificacion de
estos organizadores graficos permite al lector reconstruir la estructura logica
concebida por el autor, disminuyendo la ambiguedad conceptual y guiando la
entonacion interna, lo que consolida un vinculo bidireccional directo entre la
destreza de decodificar y la habilidad para producir discursos escritos

estructurados.

2.2.3. Diddctica y estrategias de ensefianza

2.2.3.1. Concepto y funciones de la diddctica

El término diddctica tiene su origen etimoldgico en el griego didaskein, que alude
a acciones como ensenar, instruir, explicar y demostrar. Posteriormente, este
concepto fue incorporado al latin a través de los vocablos discere y docere, los
cuales hacen referencia a los procesos de aprender y ensenar, respectivamente.
En la actualidad, el uso del término diddctica mantiene estos significados
fundamentales, vinculados al acto pedagdgico de ensefanza-aprendizaje
(Casasola, 2020).

En el marco especifico de la diddactica de la lengua espanola, esta disciplina se
orienta al andlisis y aplicacién de estrategias, métodos y recursos pedagdgicos
destinados a desarrollar en los estudiantes la capacidad de comunicarse de
manera eficaz tanto en la lengua oral como escrita, con el propdsito de fortalecer
la competencia comunicativa en diversos contextos culturales y educativos (Navia
Delgado, 2023). La diddctica general y la diddctica especifica de la lengua y
literatura actian de manera coordinada para guiar la fransposicion diddctica de
los saberes normativos, transformando las reglas gramaticales abstractas en

prdcticas de aprendizaje situadas, dindmicas y funcionales.
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2.2.3.2. La motivacién, la atencion y la participacion como componentes
diddcticos

La motivacién ocupa un papel fundamental en los procesos diddcticos, ya que
influye directamente en la disposicion del estudiante para interactuar con los
contenidos, persistir frente a retos y aplicar estrategias de aprendizaje. La literatura
educativa contempordnea indica que las estrategias motivacionales
implementadas por los docentes pueden potenciar la participacidon activa de los
estudiantes, fortalecer su compromiso con las tareas de aprendizaje y mejorar los
resultados académicos (Caiza Bosmediano, 2025). Por tanto, la motivaciéon se
concibe no sélo como un factor interno del alumno, sino como un componente
gue puede ser promovido mediante prdcticas diddcticas coherentes con los
intereses y necesidades del grupo. En contraste con este principio, la ensenanza
de los signos de puntuacidn generalmente se efectta de forma
descontextualizada y poco motivadora, por lo que la intervencion diddctica es
determinante para transformar esta realidad y dotar de sentido a la prdctica
escrita (Caiza Bosmediano, 2025).

De forma complementaria a la motivacion, la atencidén y la participacion
constituyen variables diddcticas criticas e indispensables dentro del aula. La
atencion sostenida actia como el filiro cognitivo que permite a los estudiantes
focalizar su memoria de trabagjo en las estructuras sintdcticas y semdnticas
complejas del texto, procesando de manera consciente la segmentacion
discursiva. Por su parte, la participacion activa e interactiva provee el dinamismo
prdctico necesario para que el conocimiento gramatical no se estanque de forma
pasiva; mediante la socializacion, el didlogo de saberes y el intercambio de
experiencias interpretativas en tareas conjuntas, se promueve un involucramiento
profundo que optimiza el rendimiento y la internalizacién a largo plazo de las

funciones de la puntuacién.

2.2.3.3. Estrategias didacticas: definicion y clasificacion

Las estrategias diddcticas son acciones, procedimientos y actividades planificadas
gue el docente disena y aplica con el propdsito de facilitar la comprensién, el
aprendizaje activo y la construccidn del conocimiento en sus estudiantes
(Barragdn et al., 2023). Estas estrategias dependen del contenido, los objetivos de

aprendizaje y las caracteristicas del alumnado, y pueden incluir métodos activos
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como aprendizaje basado en proyectos, aprendizaje cooperativo, debates, y
actividades tecnoldgicas, entre ofros (Cabrera Ruiz y Tapia Peralta, 2023). La
seleccion adecuada de estrategias permite que los estudiantes participen de
manera significativa y diversa, promoviendo su pensamiento critico, creativo y

reflexivo en el proceso de ensenanza-aprendizaje.

2.2.3.4. Recursos diddcticos para la ensenanza de la lengua escrita

Los recursos diddcticos son los materiales, medios y herramientas que se emplean
para apoyar y enriquecer los procesos de ensenanza y aprendizaje. Estos pueden
ser materiales impresos, tecnoldgicos, visuales, auditivos y manipulativos, y se
seleccionan en funcion de los objetivos pedagdgicos y las necesidades del grupo
de estudiantes (Cabrera Ruiz y Tapia Peralta, 2023). Ademds, los recursos
didacticos pueden estimular procesos metacognitivos, especialmente cuando
estdn disenados para fomentar la reflexidon y la autorregulacion durante la
produccién de textos y ofras tareas complejas. Para el caso particular de la
ensenanza de la lengua escrita y los signos de puntuacion, resulta indispensable
incorporar ejemplos de recursos especificos aplicables como tarjetas de
autocorregido, organizadores grdficos funcionales, textos reales extraidos de

entornos cotidianos y diversos materiales digitales interactivos.

2.2.3.5. Evaluacion del aprendizaje de la escritura y la puntuacion

La evaluacion del aprendizaje es un proceso sistemdtico que permite observar,
medir y valorar los progresos y logros de los estudiantes con respecto a los objetivos
educativos propuestos. La evaluacidén no debe limitarse a la medicion final, sino
que debe ser considerada como una herramienta para mejorar la ensenanza y el
aprendizaje (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2023). Las estrategias
evaluativas comprenden un conjunto de métodos y procedimientos orientados a
analizarlos aprendizajes, el progreso y los niveles de comprensién de los estudiantes
en las distintas dreas del conocimiento. Estas estrategias posibilitan a los docentes
no sélo valorar los saberes adquiridos, sino también evaluar el desarrollo de
habilidades, actitudes y capacidades en el alumnado (Gutiérrez Rivero et al.,

2022). En este marco, se organizan los siguientes componentes fundamentales:
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Evaluacion diagnéstica: Permite establecer el contexto educativo en el que
se encuentra el estudiante, constituyéndose en el punto de partida para el
inicio de nuevos procesos de ensenanza y aprendizaje. A partir de sus
resulfados se orienta la planificacion pedagdgica, ajustadndola a las
necesidades educativas identificadas. Este tipo de evaluacion facilita la
identificaciéon de los saberes previos, destrezas y capacidades que poseen
los estudiantes al inicio del ano escolar o de cualquier proceso formativo, y
se aplica posterior ala semana de adaptaciéon (Ministerio de Educacion del
Ecuador, 2024).

Evaluacion formativa: Se concibe como un proceso continuo vy sistemdatico
de recopilacion y andlisis de informacidn que permite dar seguimiento a la
formaciéon integral y al desarrollo progresivo de las destrezas de los
estudiantes. Su finalidad no se centra en la calificacién ni en la
diferenciacién entre aprobacion y reprobacién, sino en la generacién de
oportunidades de aprendizaje y mejora continua (Becerra-Garcia et al.,
2023).

Evaluacién sumativa: Se emplea para valorar los aprendizajes alcanzados
al finalizar un periodo educativo, presentando un cardcter mds operativo e
individual, y posee una relevancia equivalente a la evaluacion formativa
(Martinez Rueda, 2024). Este tipo de evaluacion se aplica al término de una
unidad, proyecto o periodo académico con el fin de determinar el grado
de cumplimiento de los objetivos propuestos y apoyar la toma de decisiones
relacionadas con la promocién o certificacién de los estudiantes (Mora
Vargas, 2004). Asimismo, se orienta a evidenciar los resultados de
aprendizaje obtenidos, confrastando los logros alcanzados con los
requerimientos establecidos en el curriculo; generalmente adopta un
enfoque cuantitativo y se traduce en calificaciones, a diferencia de la
evaluacién formativa, que se desarrolla de manera continua durante el
proceso de ensenanza-aprendizaje (Sampayo Falcén, 2021).

Instrumentos de evaluacion: rdbricas y listas de cotejo para escritura y
puntuacion: Los insfrumentos de evaluacion son herramientas que permiten
sistematizar la observacion de los aprendizajes. Las rdbricas y las listas de
cotejo son ampliamente utilizadas para evaluar procesos complejos como

la produccioén escrita, ya que ofrecen criterios claros y especificos que
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ayudan tanto al docente como al estudiante a comprender las
expectativas y niveles de desempeno. Las rUbricas permiten valorar
atributos cualitativos (coherencia, cohesion, originalidad), mientras que las
listas de cotejo facilitan el registro de la presencia o ausencia de elementos
esenciales (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2023).

e Metacognicion y autorregulacion: La metacogniciéon se refiere al
conocimiento y control que el estudiante tiene sobre sus propios procesos
cognitivos durante el aprendizaje. Un alto nivel de metacognicion se asocia
con mejores resultados en comprensién lectora y produccién de textos, ya
que los estudiantes planifican, monitorean y ajustan sus estrategias de
aprendizaje (Frutos Ruiz et al.,, 2025). De manera complementaria, la
autorregulaciéon implica que los estudiantes puedan dirigir su propio proceso
de aprendizaje, estableciendo metas, evaluando sus avances y adaptando
sus esfuerzos para alcanzar los objetivos establecidos (Bonifaz Gutiérrez et
al., 2025).

2.2.4. Estrategias diddcticas innovadoras para la ensenanza de los signos de

puntuaciéon

2.2.4.1. Enfoques diddcticos en la ensenanza de la escritura y la normativa

En el marco de la diddctica de la lengua, el enfoque comunicativo de la
ensenanza de la escritura concibe la produccion textual como una actividad
funcional y situada, en la que los estudiantes aprenden a elaborar textos que
responden a propdsitos reales de comunicacion, teniendo en cuenta el contexto
sociocomunicativo, la audiencia y la finalidad del mensaje (Cabrera Ruiz y Tapia
Peralta, 2023). Dicho enfoque prioriza la construccion de textos significativos y
socialmente pertinentes, y considera la claridad, la coherencia y la adecuacion al
contexto como criterios fundamentales para la valoracion de la competencia
escrita, al reconocer la escritura como un proceso interactivo y dindmico mdas alld
del dominio de aspectos formales del lenguaje (Manzano et al., 2019).

Dentro del aprendizaje de la competencia comunicativa escrita, se aborda la
produccidén textual como un proceso complejo que abarca multiples etapas:
planificacion, redaccidn inicial, revision y reescritura. La revisidn y reescritura no sélo
mejoran la calidad formal del texto, sino que también estimulan el desarrollo de

habilidades metacognitivas y autorreguladoras, permitiendo al estudiante
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reflexionar sobre su propio aprendizaje y fortalecer su competencia comunicativa
(Ministerio de Educacién del Ecuador, 2023). Ampliando este panorama a la
ensenanza normativa general, los enfoques contempordneos sugieren migrar de
un modelo puramente instruccional y prescriptivo hacia una pedagogia del
descubrimiento gramatical, donde las estructuras lingUisticas se analizan en
funcion de su rendimiento comunicativo y su impacto directo en el tejido y la

significacion del texto.

2.2.4.2. Estrategias activas, I0dicas e interactivas aplicadas a la puntuacion

Las metodologias innovadoras para la ensenanza de los signos de puntuacion
constituyen un componente esencial en el fortalecimiento de la competencia
comunicativa escritfa en Educacion Bdsica, ya que permiten abordar este
contenido desde enfoques activos, contextualizados y significativos (De la Pena,
2021). Esta seccion unificada dedica espacio especifico al andlisis y
operativizacion de las siguientes estrategias prdcticas:

e Aprendizaje basado en tareas y problemas (ABT y ABPb): El aprendizaje
basado en tareas propone actividades concretas de escritura con
propdsitos comunicativos definidos, en las que los estudiantes aplican los
signos de puntuacién para resolver situaciones reales de producciéon textual.
De manera similar, el aprendizaje basado en problemas situa al estudiante
frente a textos con ambigUedades o errores de puntuacién, promoviendo
el andlisis, la reflexion y la toma de decisiones lingUisticas fundamentadas
(Silva Varela et al., 2025).

e Aprendizaje basado en proyectos y cooperativo: El aprendizaje basado en
proyectos integra la puntuacion dentro de procesos mds amplios de
planificacion, redacciéon y revisibn colectiva de textos, favoreciendo la
comprension de su funcidn estructural y semdntica en distintos tipos de
producciones escritas cooperativamente. El frabagjo en dindmicas
cooperativas faculta el codesarrollo lingUistico, el debate estructurado
entre pares y la coevaluacion fundamentada de los escritos.

e Estrategias lUdicas y gamificacion: Estas prdcticas incorporan dindmicas de
juego, retos interactivos y sistemas de recompensas que incrementan

significativamente la motivacion intrinseca y facilitan la interiorizacion de las
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normas de punfuacion de manera progresiva, natural y participativa en el
aula (Silva Varela et al., 2025).

e Uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC): El empleo
de recursos tecnoldgicos permite diversificar las herramientas diddacticas
mediante plataformas interactivas, ejercicios digitales adaptativos vy
entornos virtuales de edicién de textos, lo que favorece la prdctica
auténoma, el andamiagje interactivo y el aprendizaje personalizado de la
ortografia del discurso.

e Elrol de la retroalimentacion docente: La intervencién y guia del docente
en la refroalimentaciéon resulta clave, ya que orienta al estudiante en la
revision y correccién guiada de sus escritos, promoviendo una comprension
reflexiva del uso de los signos de puntuacion y su impacto en la claridad y

coherencia textual (Figueras Bates, 2015).

2.2.5. Curriculo ecuatoriano y contexto educativo

El curriculo ecuatoriano concibe la lengua vy literatura como un eje fundamental
para el desarrollo integral del estudiante, al reconocer el lenguaje como
herramienta central para la comunicacion, la construcciéon del pensamiento vy la
participacion social. En este marco, la ensenanza de la escritura no se limita a la
reproduccion mecdnica de normas, sino que se orienta al uso funcional y reflexivo
dellenguaje en contextos reales y significativos. El enfoque comunicativo, presente
en el curriculo nacional, promueve el desarrollo progresivo de las macro
habilidades lingUisticas, escuchar, hablar, leer y escribir de manera articulada vy
contextualizada, atendiendo a la diversidad cultural y lingUistica del pais (Ministerio

de Educacién del Ecuador, 2016).

2.2.5.1. Curriculo priorizado de Educacion General Basica, subnivel Medio

El curriculo priorizado para el subnivel Medio de Educacién General Bdsica
establece una seleccidon esencial de destrezas con criterios de desempeno,
orientadas a garantizar la continvidad de los aprendizajes fundamentales. En
Lengua y Literatura, se prioriza el fortalecimiento de la comprension lectora y de la
produccidn escrita, con énfasis en la organizacion textual, la coherencia y el uso
progresivo de las convenciones ortogrdficas. La escritura se concibe como un

proceso que integra planificacion, textualizacion y revisidn, permitiendo al

40



estudiante mejorar sus producciones mediante la reflexion sobre el lenguaje y sus

reglas de uso (Ministerio de Educacién del Ecuador, 2020).

2.2.5.2. Signos de puntuacién en el curriculo

Dentro del drea de Lengua vy Literatura, los signos de puntuaciéon forman parte del
componente de escritura y ortografia, en estrecha relaciéon con la construcciéon de
textos coherentes y comprensibles. El curriculo plantea destrezas orientadas al
reconocimiento y uso adecuado de los principales signos de puntuacién en
distintos tipos de textos, favoreciendo la claridad del mensaje y la correcta
segmentacion de ideas. Entre los contenidos abordados se incluyen el punto, la
coma, los dos puntos, el punto y coma, los signos de interrogacién y exclamacion,
asi como otros signos que cumplen funciones especificas en la organizacion del
discurso escrito, su ensenanza se articula con la produccion textual, evitando un
tratamiento aislado o meramente normativo (Ministerio de Educacién del Ecuador,
2016).

2.2.5.3. Enfoque inclusivo y atenciéon a la diversidad

El curriculo ecuatoriano incorpora un enfoque inclusivo que reconoce la diversidad
de ritmos, estilos y niveles de aprendizaje presentes en el aula. En este sentido, se
contempla la atencion al rezago lector-escritor mediante la implementacion de
estrategias pedagdgicas flexibles, que permitan reforzar habilidades bdsicas sin
excluir al estudiante del proceso formativo. Se promueve el uso de estrategias
diferenciadas, tales como adecuaciones metodoldgicas, actividades graduadas
y apoyo pedagdgico oportuno, con el fin de garantizar el acceso equitativo all
aprendizaje de lalectura y la escritura (Ministerio de Educacion del Ecuador, 2016).
Este enfoque busca que todos los estudiantes desarrollen competencias
comunicativas funcionales, respetando sus particularidades y contextos

socioculturales.
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Ill. METODOLOGIA
3.1. ENFOQUE METODOLOGICO

3.1.1. Enfoque

La presente investigacion se desarrolla bajo un enfoque mixto, entendido como
aquel que integra de manera sistemdtica procedimientos, técnicas y andlisis
propios de los paradigmas cuantitativo y cualitativo dentro de un mismo estudio,
con el propdsito de lograr una comprension mas amplia y profunda del fendmeno
investigado. Segin Herndndez-Sampieri y Mendoza (2022), el enfoque mixto
combina la recoleccidon y el andlisis de datos numéricos y narrativos, permitiendo
confrastar, complementar e interpretar los resultados desde distintas perspectivas
metodoldgicas.

Este enfoque se considera pertinente para el estudio de las estrategias diddcticas
en la ensenanza de los signos de puntuacion en estudiantes de sexto ano de
Educacion General Bdsica, debido a que el fendmeno investigado presenta una
dimension pedagdgica observable y medible, asi como una dimensidon subjetiva
relacionada con las percepciones, dificultades y experiencias de los actores
educativos (Ramirez-Montoya y Lugo-Ocando, 2020).

Desde la perspectiva cuantitativa, se busca obtener informacion objetiva y
medible sobre el nivel de dominio de los signos de puntuacién en los estudiantes.
Para ello, se prevé la aplicacién de instrumentos como pruebas diagndsticas,
cuyos resultados permitirdn cuantificar el desempeno estudiantil, identificar errores
frecuentes y establecer variaciones en el aprendizaje (Guzmdn Salcedo et al.,
2025).

En esta investigacion predomina el componente cualitativo, ya que el propdsito
principal es comprender e interpretar las estrategias pedagdgicas empleadas por

los docentes, identificar cudles han resultado mas eficientes y conocer cudles son
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las que generan mayor aceptacion entre los estudiantes. Esta informacion se
obtendrd principalmente mediante entrevistas, lo que permite un andlisis profundo
de las prdcticas educativas y de las experiencias de los participantes dentro de su
contexto real. Por su parte, el componente cuantitativo cumple una funcién inicial
y diagndstica, pues el test de gramdtica se utiliza Unicamente como punto de
partida para conocer el nivel de los estudiantes, sirviendo como referencia, pero

no como eje central del estudio.

3.1.2. Tipo de Investigacion

Investigacion documental: es un tipo de estudio que se basa en la recopilacion,
andlisis e interpretacion de informacion obtenida de fuentes escritas, audiovisuales
y digitales, tales como libros, articulos cientificos, tesis, informes, documentos
institucionales y ofros registros relevantes al objeto de estudio (Arias, 2023). Su
naturaleza permite construir un marco tedrico soélido, establecer antecedentes y
comprender coémo se ha abordado anteriormente el tema de estrategias
diddcticas en la ensefanza de signos de puntuacién, asi como su aplicaciéon vy
resulfados en contextos educativos similares (Contreras Nino et al., 2009).

La investigacion documental resulta pertinente para este estudio, ya que aporta
una base tedrica sistematizada que orienta el andlisis y la comparaciéon de
experiencias previas y, ademds, sustenta la definicion de conceptos clave como
estrategias diddcticas, evaluacién y procesos de escritura.

Investigacion descriptiva: se caracteriza por detallar, organizar y presentar las
caracteristicas esenciales de un fendmeno tal como se manifiesta en su contexto
natural, sin buscar establecer relaciones causales entre variables (Valle Taiman,
2022). En el marco de este estudio, la investigacion descriptiva permite identificar
las practicas diddacticas empleadas por los docentes, el nivel de comprension de
los signos de puntuacion por parte de los estudiantes y las manifestaciones
observables de aprendizaje, sin intfervenir directamente en dichas prdcticas.
Investigacion no experimental: se refiere a aquellos estudios en los cuales el
investigador observa y analiza los fendmenos sin manipular deliberadamente sus
variables, permitiendo que estas se presenten tal como ocurren naturalmente en
el contexto de estudio (Mendoza Palacios, 2000).

Este tipo de investigacion es apropiado para la presente investigacion debido a

gue no existe manipulacion ni intervencién intencionada sobre las prdcticas de
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ensenanza o el rendimiento de los estudiantes; por el confrario, la investigacion se
enfoca en registrar y analizar la realidad educativa tal como se desarrolla en el
aula (Caiza Bosmediano, 2025). De esta manera se obtiene un panorama
auténtico del impacto de las estrategias diddacticas en la ensenanza de signos de
puntuaciéon, lo que, a su vez, sirvid como fundamento para el diseno de las
estrategias diddcticas, incluidas en el apartado de Anexos, en concordancia con

los objetivos planteados al inicio del estudio.

3.2. IDEA A DEFENDER
Es posible disenar estrategias diddcticas innovadoras centradas en el correcto uso
de los signos de puntuacién con potencial de conftribuir a la motivacion, la

atencion y la participacion de los estudiantes durante el proceso de aprendizaje.

44



3.3. DEFINICION Y OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

Tabla 1. Operacionalizacion de las variables

Var!ap I.e, Y Dimensién Indicador Escal.a.qe Técnica Instrumento item
definicion medicion
Pregunta 3: 3Con
Frecuencia de uso Siempre qué frecuencia
. Planificaciéon o P Enfrevista a Entrevista utiliza actividades
Independiente: N de actividades A veces - . ~
) didactica . docentes semiestructurada lUdicas para ensenar
Estrategias lbdicas en clase Nunca . d
diddcticas 31gnos ae
. puntuaciéon?
innovadoras para
ensenar los signos
de puntuacién Pregunta 5: Tu
) Frecuencia de Siemore docente organiza
Conjunto de Metodologia implementacién A verc)es Encuesta a Encuesta con trabajos en equipo
procgdlmleﬂ’fos, activa de aprendizaje NUNCa estudiantes escala Likert para practicar
metodos y cooperativo signos de
acciones puntuacién
pedagdgicas
planificadas por el
docente para Pregunta é: zUtiliza
facilitar el Frecuencia de uso Siempre herramientas
_ aprendizaje Recursos de herramientas A veses Entfrevista a Entrevista digitales (videos,
significativo, activo digitales TICenla N docentes semiestructurada plataformas, juegos
y parficipativo de ensefanza en linea) en sus
los contenidos, clases?
favoreciendo la
comprension y Alto (3 0 mds
aplicacion de los estrategias
sIgnos de Variedad de odmo_noles) Pregunta 8: 3 Qué
puntuacion en la . . . . Medio (2 . . .
- . Diversificacion estrategias h Entrevista a Enfrevista otras estrategias
produccion escrita ‘. estrategias - 7
. metodoldégica empleadas por el . docentes semiestructurada emplea ademds del
(Troia, 2014) adicionales) . L
docente : dictado tradicional?
Bajo (1
estrategia
adicional)
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Pertinencia de las

Escala Likert:

Pregunta 9: Las

., - . 1 (Muy actividades que
Adecuacion actividades al nivel . Encuesta a :
. - inadecuado) - Encuesta realiza en clase son
pedagogica educativo del estudiantes
. 5 (Muy adecuadas para tu
estudiante . o
adecuado) nivel de aprendizaje
Porcentaje de Correcto =1 Preguntas 1-5:
Identificacién de respuestas Incorrecto =0 Test de . identificacién de
. ; . s Test objetivo .
signos correctas en items (porcentaje gramdatica signos en textos
de identificacién sobre 100 %) dados
NUmero de usos Correcto =1
Dependlen’fe I Uso del punto correc‘ro.s de.l . Incomrecto - 0 Test ’d'e Test objetivo Preguntas 6-10
Competencia en punto en ejercicio (porcentaje gramdtica
el uso de signos de de escritura sobre 100 %)
puntuacion NUmero de usos Correcto =1
'(ggrlegor Uso de la coma correc’ros'de 'Io' Incorrecto N 0 Test ’d'e Test objetivo Preguntas 11-15
definicién, sobre coma en ejercicio (porcentaje gramdtica
qué se considera de escritura sobre 100 %)
adecuado en este Uso de sianos de Aplicacion Correcto =1
dmbito, segun el . gno correcta en Incorrecto =0 Test de .
- intferrogacion y . s Test objetivo Preguntas 16-20
Minedec) g contextos (porcentaje gramdatica
exclamacion S
comunicativos sobre 100 %)
. . Alto: 80 %-100 %
Nivelde Puntuacion fofal e 4io: 50 %79 Test de - Puntaje final del
competencia del test s Test objetivo .
lobal categorizada ) % gramatica instfrumento
9 Bajo: 0 %-49 %
Depepdlehl’re 2 Nivel de interés del N Pregu.nfo I: Me
Motivacion, . - . Escala Likert: resulta interesante
. Motivacioén estudiante por Encuesta a
atenciény L . 1 (Nunca) - Encuesta aprender a usar los
- A infrinseca aprender signos de . estudiantes .
participacion untuacion 5 (Siempre) signos de
estudiantil P puntuacion
Pregunta 2: Mi
Nivel de interés, Percepcion del — docente me motiva
. . iy . - : Escala Likert: .
implicacion Motivacioén estudiante sobre el Encuesta a a participar
iy , ) 1 (Nunca) - Encuesta .
cognitiva y extrinseca estimulo que 5 (Siempre) estudiantes activamente en las

conductual que
manifiestan los

recibe del docente

actividades de
lengua
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estudiantes
durante las
actividades de
aprendizaje,
reflejado en su
participacion,
atenciéony
produccién escrita
relacionada con el
uso adecuado de
signos de
puntuacion (Ryan
y Deci, 2020).

Frecuencia con

Pregunta 3: Durante

L . Siempre las clases de signos
Atencion que el estudiante Encuesta a 3
. - A veces - Encuesta de puntuacidon
sostenida presta atencidn estudiantes
Nunca mantengo la
durante la clase o
atencién
Frecuencia de Pregunta 4: Participo
- . participacion Siempre voluntariamente
Participaciéon : Encuesta a
- voluntaria en A veces : Encuesta cuando el docente
activa . estudiantes - NS
actividades de Nunca realiza ejercicios en
aula clase
Valoracion del Escala Likert: Pregunta 7:
. 1 (Totalmente .
. . estudiante sobre la Considero que usar
Actitud hacia la - en Encuesta a ; .
. utilidad de los : Encuesta bien los signos de
escritura . desacuerdo) estudiantes > .
signos de puntuacidn mejora
- 5 (Totalmente . -
puntuacion mi escritura
de acuerdo)
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3.4. METODOS UTILIZADOS
3.4.1. Método

La presente investigacion se sustenta en el método inductivo-deductivo, enfoque
metodolégico que articula la observaciéon de realidades particulares con la
contrastaciéon de postulados tedricos generales, permitiendo un andlisis integral del
fendmeno educativo estudiado (Trejero, 2021). Al respecto, Espinoza-Freire (2023)
menciona que los procesos investigativos, tanto en enfoques cualitativos como
cuantitativos, no se desarrollan de manera estrictamente inductiva o deductiva,
sino mediante unainteraccidn constante entre ambos razonamientos, aun cuando
esta dindmica no siempre sea reconocida explicitamente.

Desde una perspectiva epistemoldgica, el método inductivo se orienta al trdnsito
desde experiencias concretas hacia formulaciones conceptuales de cardcter
general (Miranda y Medina, 2020). Este razonamiento se apoya en la observacion
sistemdtica, la recoleccidn de informacién empirica y la identificaciéon de
regularidades que permiten establecer inferencias y conclusiones aplicables a
contextos similares. Palmett (2020) senala que este procedimiento posibilita la
formulacion de hipdtesis y la construccion de conocimiento cientifico a partir de
casos particulares, 1o cual resulta especialmente pertinente en estudios educativos
centrados en grupos especificos de estudiantes.

Por su parte, el razonamiento deductivo parte de principios tedricos previamente
establecidos para examinar su validez en situaciones concretas (Miranda vy
Medina, 2020). En este caso, la deduccién permite contrastar los enfoques tedricos
sobre el aprendizaje de la gramdtica y el uso de los signos de puntuacion con la
realidad observada en estudiantes de sexto ano de Educacién General Bdsica. De
este modo, la teoria orienta el andlisis empirico y facilita la interpretacion de los
resultados obtenidos a partir de los instrumentos aplicados (Prieto, 2017).

La adopcion del método inductivo-deductivo se fundamenta en las caracteristicas
del problema investigado y en la poblacién objeto de estudio, constituida por
estudiantes de sexto ano de Educacion General Bdsica. El andlisis parte del
desempeno real de los estudiantes en el uso de los signos de puntuacion,
evidenciado a través de un test de gramdtica y de entrevistas, lo que permite
identificar dificultades recurrentes, patrones de error y niveles de dominio en
contenidos especificos de la asignatura de Lengua vy Literatura. A partir de estas

observaciones particulares, se elaboran inferencias orientadas a comprender el

48



aprendizaje gramatical en este nivel educativo, lo que corresponde al
razonamiento inductivo (Miranda y Medina, 2020).

Paralelamente, el estudio incorpora el razonamiento deductivo al contrastar
dichos resultados empiricos con los planteamientos tedricos y normativos que
sustentan la ensenanza de la gramdtica y la puntuacion en el curriculo oficial de
Educacién General Bdsica. Este proceso permite verificar en qué medida los
conocimientos esperados para sexto grado, establecidos en los textos escolares y
en la literatura didactica especializada, se reflejan en la practica educativa y en

el aprendizaje efectivo de los estudiantes (Miranda y Medina, 2020).

3.4.2. Técnicas

Para la recoleccion de la informacidn se recurrid al test y a la entrevista, técnicas
seleccionadas por su adecuacion para cumplir los objetivos especificos del
estudio, orientados a diagnosticar el dominio de los signos de puntuacion en
estudiantes de sexto ano de Educacién General Bdsica y a examinar las practicas
pedagdgicas vinculadas con su ensenanza.

El test corresponde a una técnica de naturaleza cuantitativa, que permite evaluar
conocimientos concretos, mediante un conjunto organizado de items, en este
caso, referentes a la gramdtica y, particularmente, el uso de los signos de
puntuacion. De acuerdo con Herndndez-Sampieri y Mendoza (2022) este fipo de
instrumentos posibilita la obtencidn de datos objetivos y sistematizables. En la
presente investigacion, el test se aplicé a estudiantes de sexto ano de EGB con el
propdsito de identificar dificultades frecuentes en el mencionado dmbito
temdtico, de acuerdo con los aprendizajes establecidos en el curriculo nacional.
La entrevista constituye una técnica cudlitativa basada en la interaccidon verbal
planificada entre investigador vy participantes, cuyo fin es acceder a
percepciones, experiencias y prdcticas relacionadas con el objeto de estudio
(Lopezosa, 2020). Se trabajé con dos tipos: la entrevista estructurada se define por
un guion previamente establecido, integrado por un nimero fijo de preguntas
abiertas formuladas en el mismo orden para todos los participantes. Este fipo de
entrevista se dirigié a los estudiantes, con el fin de recoger informacion uniforme
sobre su comprensidon y uso de los signos de puntuacion. Por ofra parte, se recurrié
a la entrevista semiestructurada, que combina un conjunto inicial de preguntas

con la posibiidad de incorporar interrogantes complementarias durante el
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desarrollo del didlogo, lo que favorece una exploraciéon mas profunda de los temas
abordados (Lopezosa, 2020). Esta se aplicd alos docentes de EGB, con el objetivo
de analizar criterios diddcticos, estrategias de ensenanza y dificultades detectadas

en el proceso de aprendizaje de la puntuacion.

3.4.3. Instrumentos

Se aplicd tres instrumentos: un cuestionario de gramdatica y dos guias de entrevista
(estructurada y semiestructurada). La seleccidon de estos instrumentos respondié a
la necesidad de obtener informacién cuantitativa y cudlitativa que permitiera
analizar las dificultades en el uso de los signos de puntuaciéon y las prdacticas
pedagodgicas asociadas a su ensenanza en sexto ano de Educacion General
Bdsica.

El cuestionario de gramdatica fue de elaboracion propia (ad hoc) y estuvo dirigido
a los estudiantes de sexto ano de Educacion General Bdsica de la Unidad
Educativa Alejandro R. Mera, en la ciudad de Tulcdn. Este instrumento estuvo
conformado por 15 preguntas, disenadas para ser resueltas en un tiempo
aproximado de 30 minutos, considerando el nivel de desarrollo lector y las
caracteristicas cognitivas del grupo etario.

El contenido del cuestionario abordd el uso funcional de los principales signos de
puntuaciéon establecidos en el curriculo nacional para este nivel educativo, tales
como el punto, la coma, los dos puntos, los signos de interrogacion y exclamacion.
Su construccidon se basd en tres fuentes principales: los lineamientos del libro de
Lengua vy Literatura de 6.° EGB, los ejercicios propuestos por Roselld Verdaguer
(2012) y las actividades del Manual de lenguaje de Morales Ardaya, de las cuales
se tomaron referentes para el tipo y nivel de complejidad de las preguntas, sin
reproducir instrumentos previomente validados.

Como complemento, se aplicaron dos guias de enfrevista: la estructurada, dirigida
a los estudiantes, incluyd un numero fijo de preguntas abiertas orientadas a
explorar percepciones, dificultades y experiencias relacionadas con el aprendizaje
de los signos de puntuacion, manteniendo uniformidad en la aplicacién para
facilitar la comparaciéon de respuestas (Herndndez-Sampieri y Mendoza, 2022). En
tanto que la enfrevista semiestructurada, dirigida a los docentes de lengua vy
literatura, permitié profundizar en las estrategias pedagdgicas ufilizadas, las

dificultades observadas en el aula y los criterios diddcticos empleados en la
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ensenanza de la puntuacion, conservando un guion base con posibilidad de
repreguntar acerca de aspectos que se consideren relevantes para la
investigacion. (Lopezosa, 2020).

Los tres instrumentos fueron sometidos a un proceso de validacion por juicio de
expertos, con la participacion de dos especialistas en el drea de Lengua y
Literatura y un especialista en metodologia de la investigaciéon, con el fin de
garantizar la pertinencia, claridad y coherencia de los items en relacién con los

objetivos del estudio.

3.4.3. Poblacién y muestra

La investigacion se desarrolld en la Unidad Educativa Alejandro R. Mera, ubicada
en la ciudad de Tulcdn, provincia del Carchi. La poblaciéon de estudio estuvo
conformada por 60 estudiantes del sexto ano de Educacion General Bdsica,
subnivel Medio, distribuidos en fres paralelos de 20 estudiantes cada uno, asi como
por tres docentes que imparten clases en dicho nivel. Este grupo fue seleccionado
debido a que, durante la prdctica educativa cotidiana, se evidencian dificultades
persistentes en el uso correcto de los signos de puntuacion, las cuales inciden en
la comprension y desarrollo de la asignatura de lengua vy literatura.

Se trabajé conlos 60 estudiantes matriculados en sexto afo y con los tres docentes
del nivel, sin realizar exclusiones. Su participacion permitic obtener informacion
relevante sobre los procesos de ensenanza y aprendizaje relacionados con el uso
de los signos de puntuacion.

El procedimiento de seleccion respondi® a un muestreo no probabilistico por
conveniencia, fundamentado en la accesibilidad directa al grupo de estudio y en
su pertinencia para el cumplimiento de los objetivos de la investigacion (Barraza,
2021). Al frabajar con la totalidad de los estudiantes del sexto ano de Educacion
General Basica y con la totalidad de los docentes responsables del nivel, se obtuvo
un grupo suficiente para el andlisis estadistico descriptivo de los datos. La
participacion de todos los docentes permitié recopilar informacion amplia sobre
las estrategias metodoldgicas empleadas, las dificultades observadas en el
aprendizaje y las prdcticas pedagdgicas relacionadas con la ensenanza de los
signos de puntuacién, orientado a identificar tendencias, dificultades recurrentes

y patrones relacionados con el uso de los signos de puntuacion.
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La elecciéon del sexto ano EGB se justifica por constituir una etapa clave en la
consolidacion de las habilidades lectoras y escritoras, en la cual el curriculo
nacional establece de manera explicita el dominio progresivo de los signos de
puntuacidén como componente esencial del desarrollo de la competencia

comunicativa.

3.5. ANALISIS ESTADISTICO

El andlisis de la informacion se desarrolld a partir de un enfoque mixto, en
concordancia con la naturaleza de los instrumentos aplicados. Para el test de
gramdtica sobre el uso de los signos de puntuacion, se realizd un tratamiento
cuantitativo de los datos, mientras que las entrevistas se analizaron mediante
procedimientos cualitativos.

Los resultados del cuestionario fueron procesados a través de un procedimiento de
tabulacioén y sistematizacion de respuestas, organizando los datos en matrices que
permitieron identificar frecuencias y porcentajes por item. Esta informacion facilitd
el andlisis del nivel de dominio que presentan los estudiantes de sexto ano EGB al
uso de los signos de puntuacidon abordados en el instrumento. Para el
procesamiento de los datos se empled un software de hoja de cdiculo, lo que
permiti® una organizacion clara, ordenada y verificable de la informacion
obtenida. La escala de valoracion utilizada fue dicotdémica y politdbmica, segun el
tipo de pregunta planteada, lo que posibilitd diferenciar aciertos, errores y niveles
de desempeno.

Por su parte, la informacién recopilada mediante las entrevistas fue analizada
desde un enfoque cudlitativo, a través de la categorizacion temdtica de las
respuestas. Las categorias se establecieron en funcidn de los objetivos especificos
de la investigacion, considerando aspectos como estrategias docentes
empleadas, dificultades percibidas en los estudiantes y valoracion del proceso de
ensenanza de los signos de puntuacion. Este procedimiento permitié interpretar de
manera sistemdtica  las  percepciones de estudiantes y  docentes,
complementando los resultados cuantitativos y aportando una visidon integral del

fendmeno estudiado.
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IV. RESULTADOS Y DISCUSION
4.1. RESULTADOS

El estudio realizado en el sexto ano de Educacién General Bdsica de la Unidad
Educativa Alejandro R. Mera permitié conocer como los estudiantes comprenden
y aplican los signos de puntuacion al momento de escribir. A tfravés de la revision
minuciosa de los cuestionarios cognitivos, las encuestas de opinidon aplicadas a los
estudiantes y las franscripciones de las entrevistas a los docentes, se obtuvieron los

siguientes hallazgos institucionales.

4.1.1. Dimension cognitiva y desempeno operativo en las pruebas escritas

Al evaluar los resultados de los estudiantes, se descubrid una contradiccidon muy
importante para la investigacion: los estudiantes conocen la teoria de los signos de
puntuacién, es decir saben para qué sirven cuando se les pregunta en un reactivo
de opcidn multiple con respuestas predeterminadas, sin embargo, al momento de
escribir una carta real por su propia cuenta, no los utilizan o los colocan de forma
equivocada. Esto demuestra que no es lo mismo memorizar la regla gramatical
que saber usarla para dar sentido a un texto en la vida real.

Para evidenciar de manera clara y sintética el nivel de dominio conceptual
alcanzado por la muestra total de 60 estudiantes en cada uno de los reactivos

tedricos aplicados en el cuestionario de gramdtica, se estructura la Tabla 2.

Tabla 2. Nivel de dominio tedrico de los signos de puntuacion en los items del
cuestionario

Signo de

untuacién Respuestas Respuestas Respuestas Respuestas
P correctas (f) correctas (%) incorrectas (f) incorrectas (%)

evaluado

Los signos de 60 100,00 % 0 0.00 %

interrogacion
La coma 53 88.33 % 7 11,67 %

Los dos puntos 45 75,00 % 15 25,00 %

El punto y coma 38 63,33 % 22 36,67 %
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Como se aprecia en la Tabla 2, los estudiantes demuestran un elevado manejo
conceptual absfracto, logrando un 100 % de aciertos tedricos en el
reconocimiento de los signos de interrogacién, seguido por un 88,33 % en el caso
de la coma y un 7500 % en los dos puntos. Incluso en el signo de mayor
complejidad abstracta, el punto y coma, mds de la mitad del alumnado (63.33 %)
logrd identificar su definicion formal dentro de las opciones predeterminadas del
reactivo, lo que ratifica la presencia de un fuerte componente de aprendizaje
memoristico normativo dentro del aula ordinaria.

Con la finalidad de analizar la transferencia prdctica de dichos conceptos, se
procedid a revisar la redaccion libre de la carta manuscrita dirigida a Papd Noel,
correspondiente a la pregunta 9 del instrumento. Los resultados de este

desempeno operativo real se sintetizan estadisticamente en la Figura 1.
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Omisién del puntoy Omisidn del signo de Insercion erratica de Omision de los dos
coma interrogacién de la coma puntos en el saludo
apertura (¢) inicial

Figura 1. Frecuencia absoluta de errores detectados en la produccion textual
escrita (pregunta 9)

Al examinar la produccién textual libre, se identificd un uso confuso e intuitivo de
la coma en 41 estudiantes, lo que equivale al 68,33 % de la poblacidon evaluada.
Los alumnos emplean este signo basdndose en criterios puramente subjetivos de
pausa respiratoria, es decir, cuando sienten que se les acaba el aire al leer, en
lugar de seguir una estructura légica o sintdctica. Esta practica deriva en errores
sintdcticos graves donde la coma corta por completo el sentido de la frase,

provocando la separacion indebida del sujeto y sus caracteristicas directas,
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detectandose consfrucciones errdneas tales como “ciencias, naturales” o *baldn,
nuevo”.

Asimismo, se evidencid una marcada falta de dos puntos en los saludos formales
dentro del texto epistolar, anomalia que afectd a 38 estudiantes, representando el
63,33 % del grupo. Unicamente un porcentaje menor logré recordar que después
de un vocativo o saludo inicial se debe incorporar esta pausa formal. La mayor
parte de la clase avanzé directamente con el cuerpo del mensaje sin marcar la
separacion requerida, o en su defecto, colocd un punto final, rompiendo la
estructura orgdnica e institucional que caracteriza al formato de una carta.

Ofro de los hallozgos de alto impacto operativo consiste en omitir el signo de
inferrogacion de apertura, una tendencia critica observada en 56 estudiantes,
alcanzando el 93,33 % de la muestra total. Los alumnos exhiben una inclinacion
casi absoluta a redactar Unicamente el signo de cierre al concluir sus enunciados
interrogativos, o bien suelen dibujarlo de forma flotante o aislada en los margenes
de la hoja de trabagjo. La Unica excepcidon registrada en todo el sexto ano
correspondié a una estudiante que consiguid estructurar de forma completa y
correcta la grafia binaria al redactar la frase “sPodré mejorar miletra?”.
Finalmente, la revision determind un abandono total del punto y coma,
consoliddndose como el problema mds agudo de la dimension cognitiva al
registrarse la omisidén en 56 estudiantes, representando el 93,33 % de la poblacién
estudiantil. El punto y coma carece de funcionalidad préctica en la mente y en la
escritura de los alumnos. En lugar de emplearlo como un recurso cohesivo para
distanciar o coordinar ideas largas y complejas, los estudiantes prefieren saturar el
escrito con comas repetitivas o cambiar bruscamente de pensamiento mediante

el uso de puntos directos, afectando severamente la cohesidn del texto.

4.1.2. Dimensidn afectivo-conductual y percepcién de los estudiantes

Gracias a las encuestas dirigidas a conocer la opinidon, emociones y actitudes de
los estudiantes frente a la materia de lengua vy literatura, se pudieron identificar
factores afectivos y de atencidén muy claros.

El primer factor identificado se refiere a la conciencia del error y frustracion, donde
la totalidad de los 60 estudiantes evaluados manifestd estar plenamente
consciente de sus limitaciones operativas al momento de redactar. Las frases que

se repitieron de forma undnime en los instrumentos de recoleccion fueron "No sé
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cudndo usar cada signo” y "Me cuesta mucho recordar las reglas”. Esta tension
emocional y de inseguridad se evidencid de forma grdfica en sus cuadernillos,
espacio en el cual varias alumnas incorporaron anotaciones informales
manuscritas como “Porque a veces me equivoco”, revelando temor hacia la
sancion ortogrdfica tradicional impuesta por el docente.

Un segundo elemento descriptivo corresponde al aburrimiento y repliegue
atencional, el cual devela que la metodologia de ensefanza vigente no logra
capturar el interés de la clase. De la muestra evaluada, un total de 34 estudiantes
(56,67 %) confesd explicitamente que se distrae con faciidad durante las
explicaciones magistrales del maestro, mientras que 19 de ellos (31,67 %) adoptan
una postura netamente pasiva en el aula, caracterizada por escuchar la lecciéon,
pero no atreverse a participar debido a la falta de estimulos motivacionales o por
timidez. Unicamente 7 alumnos (11,66 %) manifestaron mantener un rol activo en
la dindmica del aula ordinaria, confirmando que las actividades pasivas relegan al
estudiantado a una posicidn de meros receptores de informaciéon, mermando su
concentracion.

El Ultimo aspecto analizado dentro de esta dimension demuestra una preferencia
undnime por el aprendizaje lUdico. Al consultarles sobre las modalidades
didacticas mediante las cuales desearian recibir sus clases de lenguaje, el 100 %
de los 60 estudiantes que completaron el instrumento rechazd las explicaciones
tedricas abstractas grabadas en la pizarra de forma tradicional. Para visualizar de
manera estadistica esta demanda metodoldgica estudiantil, se presenta la Figura
2.

70,00% 62,50%
60,00%
50,00%
40.00% 37,50%
30,00%
20,00%
10,00%
0,00%
0,00%
A través de juegos Con ejercicios practicos de Con explicaciones tedricas
didacticos en el aula escritura en la pizarra

Figura 2. Distribucion porcentual de las preferencias metodoldgicas de los
estudiantes para el aprendizaje de la ortografia
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Como se detalla en la Figura 2, el interés del aula se concentra de forma exclusiva
en la implementaciéon de metodologias activas y dindmicas. El 62,50 % de los
estudiantes exige la incorporaciéon sistemdatica de juegos diddacticos dentro del
aula ordinaria, mientras que el 37,50 % restante prefiere aprender la materia
mediante el desarrollo de talleres prdacticos de escritura. Estos indicadores
estadisticos justifican plenamente la pertinencia y viabilidad de disenar una
propuesta pedagodgica alternativa basada en la gamificacion de corte analdgico

para este nivel.

4.1.3. Perspectiva docente y realidad tecnoldgico-institucional

Las enfrevistas semiestructuradas aplicadas a los profesores de sexto ano
permitieron comprender las causas de los problemas detectados en los
estudiantes, revelando el contexto material y metodoldgico de la institucion.

En primer lugar, se constatd una convergencia absoluta en el diagndstico
pedagdgico por parte de los tres profesionales entrevistados, quienes validaron
plenamente las evidencias obtenidas en las pruebas cognitivas de los alumnos. Los
docentes coinciden de forma undnime en que la coma y el punto y coma
representan los nexos de mayor complejidad cognitiva para el alumnado. El
Docente 3 especificd que el nicleo del conflicto reside en que los alumnos "no
saben diferenciar hasta dénde termina una idea central y pasar a otra”, factor
explicativo que justifica por qué los escritos terminan careciendo de coherencia y
claridad conceptual.

En segundo lugar, se determind la persistencia de la prdactica tradicional en el
gjercicio docente cotidiano, predominando una ensenanza basada en la fijacion
mecdnica y normativa. Las actividades principales descritas por los profesores se
centran en la aplicacién de dictados, copias dirigidas de textos extraidos del libro
guia y el uso del esfero rojo para que los estudiantes encierren o resalten los signos
en sus cuadernos de frabajo. Aunque el Docente 1 refirid el empleo de dindmicas
cooperativas aisladas y el Docente 3 menciond aplicar el Aprendizaje Basado en
Problemas enfocado en lecturas cotidianas, se comprobd que dichas acciones
carecen de sistematicidad. Asimismo, se detectd una confusion conceptual en el
Docente 2, quien asume y defiende el dictado tradicional como si fuese una

estrategia de metodologia activa y lectura comprensiva.
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Finalmente, lainvestigacion identifico la barrera de la brecha digital material como
un factor de infraestructura determinante en la institucion. Los fres docentes
manifestaron la imposibilidad de incorporar recursos digitales interactivas o
plataformas virtuales debido ala confluencia de la baja disponibilidad econdmica
de las familias (estudiantes de bajos recursos sin intfernet ni computadoras en sus
hogares) y el desabastecimiento tecnolégico interno de la escuela (aulas
ordinarias sin proyectores y redes de conectividad inexistentes). Esta realidad
material limita forzosamente la prdctica docente al uso exclusivo de recursos

analégicos tradicionales, cuya distribucion porcentual estimada se detalla en la

Figura 3.
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Figura 3. Distribucién porcentual estimada de los recursos diddcticos empleados
en la praxis aulica habitual de sexto ano

La Figura 3 pone en evidencia la dependencia absoluta de los recursos impresos y
manuales en la institucion. El 60 % del tiempo de la clase se sostiene mediante el
uso de los textos escolares otorgados por el gobierno y fichas impresas, mientras
que el 40 % restante se apoya en franscripciones directas en la pizarra y carteleras
hechas a mano. El uso de plataformas digitales interactivas registra un 0 % debido

a las limitaciones de infraestructura mencionadas, lo que demuestra
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estadisticamente que cualquier propuesta de mejora pedagdgica viable para

este contexto debe estar disenada bajo un formato analdégico y de bajo costo.

42. DISCUSION

Los datos empiricos recolectados situan el debate pedagdgico en la necesidad
urgente de transformar la ensenanza de la lengua en la Educacién General Bdsica
Media. El hallazgo principal de esta investigacion reside en la profunda
contfradicciéon entre el conocimiento tedrico de la regla ortogrdfica y la
incapacidad para aplicarla en una carta libre. Esta situacién descrita demuestra
que los enfoques memoristicos y normativos implementados en el aula ordinaria
resultan insuficientes para consolidar un aprendizaje real.

Al analizar los hallazgos del test cognitivo, se constatd que mientras el 100 % de los
estudiantes reconocid la definicion tedrica de los signos de interrogaciéon, un
alarmante 93.33 % omitid el signo de apertura al redactar de forma libre. Asimismo,
el 63.33 % identificd conceptualmente el punto y coma, pero el 93.33 % demostrd
un abandono total del signo en el papel. Esta problemdtica coincide plenamente
con lo planteado por Tomald (2024) en su estudio en la provincia de Cotopaxi,
quien identificd que el uso de métodos tradicionales, centrados en la repeticion y
la teoria gramatical, limita significativamente la comprensién y el empleo correcto
de la puntuacién, provocando notorias dificultades que afectan la coherencia, la
claridad y la organizacion de los textos escritos. Reducir la ensenanza en la
institucién a la repeticién de normas aisladas o al acto puramente visual de resaltar
signos con tinta de esfero despoja a la escritura de su funcidn pedagdgica
esencial, la cual, tal como sostienen Rodriguez Munoz y Ridao Rodrigo (2013), debe
ser abordada de forma contextualizada para transformar los signos de puntuacion
en recursos funcionales que construyan el sentido real del texto.

Esta desarticulacion operativa contradice directamente los principios del enfoque
comunicativo-funcional que se aspira ejecutar en el sistema educativo
ecuatoriano. A partir de los resultados cualitativos de las entrevistas a los docentes,
se determind que las estrategias de fijacidn mecdnica, tales como los dictados y
la copia dirigida, ocupan el 100 % de los recursos metodoldgicos habituales en la
pizarra y el texto impreso. Los testimonios de los maestros que asumen el dictado
tradicional y mecdnico como si fuese una estrategia vdlida de comprension

justifican por qué los alumnos repiten de manera sistemdtica patrones de error
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graves en la prdactica, tales como el uso confuso e intuitivo de la coma por pausas
respiratorias observado en el 68,33 % de las cartas de los estudiantes, o la
separacion indebida del sujeto y el predicado ('balén, nuevo"). Esta realidad
concuerda con las conclusiones de Chicaiza Zambrano y Reyes Sudrez (2025),
quienes ratificaron que los métodos tradicionales no logran generar aprendizajes
profundos ni duraderos, reforzando la postura de Solérzano Moreira (2022) sobre la
necesidad de aplicar metodologias activas y recursos diddcticos creativos que
permitan a los estudiantes desarrollar una actitud mas reflexiva y critica frente a su
propio proceso de escritura en lugar de depender de la fijacion mecdnica.

Por otra parte, los datos derivados de la encuesta de percepcion estudiantil
revelan una dimension afectivo-conductual caracterizada por la frustraciéon y el
desinterés, donde el 56,67 % de los estudiantes confiesa distraerse habitualmente y
un 31,67 % adopta una postura pasiva por temor a la sancidn ortografica del esfero
rojo. Frente a esta realidad, la respuesta pedagdgica de la escuela no puede
limitarse a la simple aplicacion de notas bajas o a la colocacidn de marcas
correctivas en los cuadernos. Para revertir esto, autores como Alcoser Villalobos
(2022) demuestran que la implementacidn de estrategias participativas y
motivadoras contribuye significativamente a mejorar el desempeno en la escritura,
fomentando la reflexion sobre los propios procesos mediante la autoevaluacion.
En este sentido, la intervencién diddctica debe orientarse hacia lo propuesto por
Rodriguez Munoz y Ridao Rodrigo (2013) y Tomald y Moreira-Chéez (2024):
promover la autonomia y la comprensién funcional de los signos de puntuacion
como herramientas esenciales de comunicacion dentro de situaciones reales de
produccidn escrita, logrando que el estudiante asimile que la omision de un signo
altera la intencidén original de su mensaje ante el receptor.

Finalmente, las serias limitaciones de infraestructura tecnoldégica y la brecha digital
reportadas por los fres docenfes —quienes confirmaron un 0 % de acceso a
plataformas virtuales o conectividad interna en las aulas ordinarias— no deben
interpretarse bajo ningun concepto como una barrera insalvable para la
innovacion pedagdgica. Los resultados de las encuestas estudiantiles reflejaron
una tendencia absoluta y categdrica: el 100 % de los alumnos rechaza la clase
magistral abstracta y prefiere aprender mediante juegos diddcticos (62,50 %) vy
talleres practicos (37,50 %), abriendo una excelente oportunidad para la

gamificacion analdgica. Como bien demuestran los estudios de Imaicela Vega et
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al. (2024) y Cedeno Garcia (2022), la intfegracion de actividades lUdicas dentro del
proceso de ensenanza incrementa notablemente el interés, estimula la
participacion activa y consolida aprendizajes significativos sin depender de la
tecnologia, ya que el impacto positivo radica en el dinamismo y el disfrute de la
actividad.

Transformar el espacio de la clase habitual de sexto ano mediante desafios en
papel, misiones de escritura cooperativa en parejas y sistemas analégicos de
puntajes I0dicos se alinea perfectamente con los hallazgos de Rosero Bonilla (2024)
y Arizaga (2025), quienes comprueban que el uso de recursos gamificados y
estrategias por puntos favorece la motivacion estudiantil, disminuye la apatia y
potencia la aplicaciéon practica de los contenidos lingUisticos. De este modo, al
articular la gamificacién y las metodologias activas directamente con el contexto
material de la Unidad Educativa Alejandro R. Mera, el error ortogrdfico deja de ser
una marca punitiva de color rojo realizada de forma vertical por el maestro para
transformarse en un objeto de andlisis constructivo y en un reto grupal de
aprendizaje, devolviendo a los estudiantes un rol plenamente activo, auténomo y

protagdnico en el desarrollo de sus propias habilidades de escritura.
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V. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. CONCLUSIONES

En la Unidad Educativa Alejandro R. Mera predomina un modelo de
ensenanza tradicional para los signos de puntuacion. Las actividades
regulares en el aula se concentran en la copia de textos, el dictado formal
y el realce visual de los signos mediante tintas de esfero, dejando de lado el
uso de enfoques comunicativos, participativos y funcionales que ayuden a
los estudiantes a aplicar la teoria en redacciones propias.

El nivel de escritura real de los estudiantes de sexto ano muestra una
marcada separacion respecto a su conocimiento tedrico. Los estudiantes
presentan severas dificultades para organizar frases largas mediante el uso
del punto y coma, alteran el orden légico de las oraciones colocando
comas de forma equivocada y omiten de forma casi generalizada el signo
de interrogacién de apertura debido a la influencia de los hdbitos de
comunicacion digital actuales.

Aunqgue la falta de proyectores, conectividad a internet en las aulas y
recursos econdémicos en los hogares impide la aplicacion de herramientas
interactivas virtuales, la dimensién afectiva de los estudiantes devela una
alta motivacién y deseo hacia el juego diddctico y el tfrabajo en parejas.
Esto fundamenta la necesidad de disenar una propuesta pedagdgica
basada en la gamificacion analdgica para capturar su atencion y dar
sentido prdctico a la ortografia.

La propuesta metodolégica estructurada mediante seis  micro
planificaciones curriculares analdgicas y cooperativas demuestra que es
plenamente viable articular las exigencias normativas del Curriculo
Nacional con entornos escolares de conectividad nula. El disefo lUdico
basado en el "Pasaporte del Escritor Experto”, las "Estaciones de Puntuacién”

y los talleres de correspondencia auténtica convierte el error ortogrdfico en
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un desafio colectivo, promoviendo la autonomia escritora de los estudiantes

sin generar costos econdmicos.

5.2. RECOMENDACIONES

Reconfigurar la planificaciéon diddctica del drea de Lengua y Literatura para
el sexto ano de Educacién General Bdsica, sustituyendo las actividades de
copia mecdnica por talleres de escritura creativa basados en el enfoque
comunicativo-funcional. Es indispensable guiar a los estudiantes en la
redaccion de textos de su propio interés, promoviendo la revisidn autbnoma
y compartida como camino para corregir los errores de puntuacion.
Implementar la propuesta pedagdgica derivada de esta investigacion, la
cual articula el juego analégico (sin requerimiento de internet) y el
aprendizaje cooperativo en parejas. Se sugiere incorporar guias de refos
lUdicos, estaciones de problemas ortogrdficos basados en la vida diaria y
sistemas de recompensas simbdlicas adaptadas a la edad escolar,
estimulando la motivacion y disminuyendo la distraccion en el aula.
Desarrollar jornadas de capacitacion interna y circulos de estudio entre los
docentes de la institucidon para compartir estrategias sobre metodologias
activas aplicadas a entornos con recursos tecnoldgicos limitados. Esto
permitird a los profesores diversificar sus herramientas de ensenanza,
optimizar el uso del pizarrdn y crear materiales interactivos de bajo costo
que transformen el error ortogrdfico en una oportunidad de debate
constructivo.

Ejecutar de manera sistemdatica y progresiva las seis estrategias gamificadas
analdgicas propuestas en el Capitulo V durante los periodos dedicados al
blogue de Escrifura del sexto ano. Se recomienda a las autoridades
institucionales brindar el apoyo logistico para la exposicion colectiva final
("La Feria del Texto Situado"), institucionalizando estos espacios de
validaciéon social del aprendizaje para elevar la autoestima lingUistica vy el

rendimiento ortogrdfico general de los estudiantes.
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VIIl. ANEXOS

Anexo 1. Actas de Sustentacion del Plan de Trabajo de Integracion Curricular

UNIVERSIDAD POLITECNICA ESTATAL DEL CARCHI

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA SALUD Y CIENCIAS DE LA EDUCACION
CARRERA DE EDUCACION BASICA

DE LA SUSTENTACION DEL PLAN DEL TRABAJO DE INTEGRACION CURRICULAR
ESTUDIANTE: REINA BRAVO KAREN DANIELA CEDULA DE IDENTIDAD: 0401768122
NIVEL/PARALELO: SEFTIMO PERIODO ACADEMICO: 2258
Exrmo 1 DIANA CARIDAD RUIZ ONQFRE EXPERTO 2 EDISON DUVAN AVALOS FLOREZ
EXPERTO 3: EDWIN FRANCISCO MEZA VILLARES
TEMA DEL TIC: Estralegios didéicficas en la ensenanza de los signos de puniuaditn, para los estudiantes de sexla o de Educocién Bdsica de ia
. Unidad Educaliva Algjando R. Mera de o ciudod de Tucdn
No. CATEGORIA Evakiccién OBSERVACIONES Y RECOMENDACIONES
cuantitativa
1 TEMA 150
2 PROBLEMA 135
3 OBJEIVOS 135
4 FUNDAMENTACION TEGTICA LX)
s " i s ; d m;..,. idere lo posib de Irobajor con leda ke poblacién (60 esiudiontes) para
s EXPOSICION 0.8
7 |FoRMatO. c&?mﬂubhn e 260 Revisar y opicar nomnan APA en las relerencias. pues persisten los enrores de estruchue.
)
Obleniendo una nola de: 898 Por lo fanio. APRUEBA  :debiendo el o los esfudionies acafar el siguiente orficulo:

Art. 25 De las elapas para aprobacién del Plan del TIC. - Literal d) De ser aprebado el Plan con observaciones el estudiante
tendra el término de 15 dias para acoger las observaciones del grupo de expertos y presentar el documento reformulado al
Coordinador de la UIC.

Para constancia del presente. fiiman en la ciudad de Tulcén el martes, 18 de noviembre de 2025
MSC. DIANA CARIDAD RUIZ ONOFRE PHD EDISON DUVAN AVALOS FLOREZ
EXPERTO 1: EXPERTO 2:

fa////;’ WZWZ

MSC. EDWIN FRANCISCO MELA VILLARES
EXPERTO 3:
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FACULTAD DE CIENCIAS DE LA SALUD Y CIENCIAS DE LA EDUCACION
'CARRERA DE EDUCACION BASICA
RUBRICA
DE SUSTENTACION DEL PLAN DEL TRABAJO DE INTEGRACION CURRICULAR

RED LA BRAYC KAREN DANIEL A cfpma pE IDERROAL: o7
PERIODO ACADEMICO: 20258 NIVEUPARALELO: SEPTIMO FECHA: 18/11/2025
|exreRTO 1 MSC. DIANA CARIDAD RUI ONOFRE 0401929732  |EXPENTO 2 PHD EDSON DUVAN Avatos A 0402036180
|BxrERTO 3 MSC. EDWIN FRANCISCO MEZA VILLARES 1707873053 |
TEMA DELTIC: ENGlegios SUTIT & o 2raelionza de 103 signos ds PURKSCION, POF0 165 esRuEiontes B 1walo i S¢ Educaciin Siaica de 5o Unidad Educativa
Alejando R. Mera de la ciudad de Tulcén
Art. 25 De lox sl i del Plan & 12200 © Contneaer o5 G Uin., crgorio &l Sramagtna bo e 11 of Afentan, 38 1IINAN A G GRS 04 SeTarn: O 15 COnNiS. & R pAE ATt
POCIC, e W OCeobocles
No. CATEGORIA CRITERIO OPTIMO DE EVALUACION EXPERTO1 | EXPERTO2 | EXPERTO3
1 TEMA £3 acords con ef perfil de eeso, identifico ko variables 1000 10,00 10.00 ‘
-
g 2 PROBIFMA Se expor . & 900 °.00 9.00
o
Lo objetivos &l otfetivo geneat, fos pregunios de
% § 3 onEVos mmm«mwamumhmwynmnmsmmm .00 900 %
Q8| +| ovascs - oot 900 800 eco
E (=)
= 5 | meopologia | MmO ¥ ¥gico entre la de variables y fo hipttess oidea 200 °.00 9.00
> it
o
6 EXPOSICION B uso et llempo, Gominio Gel ko, YOCGIOGGN, IENGUGHe Ncrico, Caviond en i exicockn 200 Y00 .00
638
o
z o FORMATO,
S = | ;| orcANZACIONY | B formato o 36 do Y 800 °.00 9.00
>0 CAUDAD DE WA de nomas de cilos y referencias cumpls con e tormato de la UPEC e G
§ a INFORMACION
2480
Nota: 8,98
At umummmumanc. Litercl d) Do ser ol Plan con el Mdl&mmlsmmwhmuwan
a6 o UC.
AL 25 D s elapas pong opxobacién del Fian del TC. - Uieo ) & g % no Cpr @ Dan Gl TiC, POerd vover 4 pion en e irneno Ge 15 dias PO o que &
deloUiC o 2
MSC. DIANA CARIDAD RUIZ ONOFRE PHD EDISON DUVAN AVALOS FLOREZ
EXPERTO EXPERTO 2

MSC. EDWIN FRANCISCO MEZA VILLARES
EXPERTO 3
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UNIVERSIDAD POLITECNICA ESTATAL DEL CARCHI

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA SALUD Y CIENCIAS DE LA EDUCACION
CARRERA DE EDUCACION BASICA
Informe cuali-cuantifativo de aprobacién del Plan del Trabajo de Integracién Curricular

Estudiante REINA BRAVO KAREN DANIELA

Nivel/paralelo: 7°AM

Cédula de Identidad: 0401768122

Perlodo académico: 20258

EXPERTO 1 MSC. DIANA CARIDAD RUIZ ONOFRE

EXPERTO 2 PH. D. EDISON DUVAN AVALOS FLOREZ

EXPERTO 3 MSC. EDWIN FRANCISCO MEZA VILLARES

Fecha: 2 de diciembre de 2025

Tema del TIC Estrategios didaclicos en la ensenanzo de los signos de puntuacién, para los estudiantes de sexto afo de Educacién
Basica de ko Unidad Educaliva Alejonde R. Mera de la cludad de Tulcént

De acuerdo a lo que establece el Arl. 25, del Reglomento de la Unidad de Integracién Cunicuker, Titulacién e Incorporacién de la UPEC: El estudiante
lencrd el término de 15 dios a parfir de la fecha de sustentacién para presentar el Plan del Trabajo de Integracién Curricular reformulado ol
coordinador de la UIC. para ser revisado y aprobado por el equipo de experios

o Cuantitativo
N Temas Tratados EXP 11EXP 2]EXP 3 Cualitativo
1{Tema 1,50 1,50 ] 1,50 excelente
2|Problema 1,50 | 1,50 | 1,50 excelente
3|Objetivos 1,50 1,50 | 1,50 excelente
4|Fundamentacion tedrica 1.50 | 1,50 | 1,50 excelente
5|Metodologia 1,251 1,25| 1,25 regular
é6|Formato, organizacion y calidad de la informacién 1,25] 1,25 1,25 excelente
7|Redaccion, estilo y orfografia 1,00 | 1,00 | 1,00 excelente
NOTA FINAL 9,50 excelente

Resolucion: El esludiante, REINA BRAVO KAREN DANIELA, con numero de cédula 0401768122, cumple con los observaciones y
sugerencios. por fal motivo, cerfificamos que el plon de invesfigacién esté APROBADO como excelente. Razén por la cual el
estudiante esta APTO para continuar con el proceso de la Unidad de Integracién Curricular.

Sin ofro particular

PH. D. EDISON DUVAN AVALOS FLOREZ
EXPERTO 2

EXPERTO 3

76



Anexo 2. Certificado del abstract por parte del Centro de Idiomas

UNIVERSIDAD POLITECNICA ESTATAL DEL CARCHI FOREIGN AND
NATIVE LANGUAGES CENTER

ABSTRACT- EVALUATION SHEET

NAMES: Reina Bravo Karen Daniela
DATE: Wednesday, June the 17th of 2026

Topic: “Didactic Strategies for Teaching Punctuation Marks to Sixth-Grade
Students of Basic Education at Alejandro Herrera Elementary School in the City

of Tulcan”
MARKS AWARDED QUANTITATIVE AND QUALITATIVE
VOCABULARY AND Use r:e\.u Ieaar:; ULse.a Im::dn::ne Use basic vocabulary | Limited vocabulary and
| y MR :
WORD USE precise words related appropriate words ant simplistic worfis insdaquate word.s
to the topic related to the topic related to the topic related to the topic
EXCELENT: 2 []|GOOD: 15 AVERAGE: 1 0 LIMITED: 0,5 0
Claarand logical Adequate progression Some progression of
WRITING COHESION pr\:ir::mn;:;:eas of ideas and ideas and supporting sl:ad::;::nabe l:r:a::':’s
para:r’;phs. s supporting paragraphs. paragraphs. PP EPAIREMPIS.
De EXCELLENT: 2 . GOOD: 15 D AVERAGE: 1 LIMITED: 0,5 [:]
The message has been Thecr::‘s’;aug;::tse:een Some :;:l:,ee::'essage The message hasn't
communicated very 3 2 been communicated
ARGUMENT X 5 appropriately and communicated and the it
well and identify the identify the type of type of text is little and the type of text is
type of text Yk P R i inadequate
EXCELLENT: 2 GOOD: 15 AVERAGE: 1 LIMITED: 0,5
Good flow of ideas and
CREATIVITY Outstanding flow of events Average flow of ideas | Poor flow ofideas and
ideas and events . and events events
EXCELLENT: 2 D GOOD: 15 AVERAGE: 1 LIMITED: 0,5
Reasonable, specific .
SCIENTIFIC d rtabl Minor errors when Some errors when Lots of errors when
an. .suppo .e supporting the thesis | supporting the thesis | supporting the thesis
SUSTAINABILITY opinion or thesis
statement statement statement
EXCELLENT: 2 . GOOD: 15 D AVERAGE: 1 LIMITED: 0,5 D
9-10: EXCELLENT
TOTAL/AVERAGE 7-8,9: GOOD TOTAL9

5-6,9: AVERAGE
0-4,9: LIMITED
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UNIVERSIDAD POLITECNICA ESTATAL DEL
CARCHI- FOREIGN AND NATIVE LANGUAGES
CENTER

Informe sobre el Abstract de Articulo Cientifico
o Investigacion.

Autores: Reina Bravo Karen Daniela
Fecha de recepcion del abstract: Jueves, 11 de junio de 2026
Fecha de entrega del informe: Miércoles, 17 de junio de 2026

El presente informe validara la traduccion del idioma espafiol al inglés si alcanza
un porcentaje de: 9 — 10 Excelente.

Si la traduccion no esta dentro de los parametros de 9 — 10, el autor debera
realizar las observaciones presentadas en el ABSTRACT, para su posterior

presentacion y aprobacion.

Observaciones:

Tras evaluar el resumen presentado, se concluye que la traduccion al inglés es
adecuada y fiel al contenido. De acuerdo con la rubrica aplicada para su
valoracion, se le asigna una calificacion de 9, por lo que el trabajo queda

aprobado.

Atentamente

MA. Martha Viveros
RESPONSABLE CIDEN
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Anexo 3. Validaciéon de instrumentos por parte de expertos

VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION MEDIANTE JUICIO DE EXPERTOS:
TEST DE GRAMATICA

Estimado profesional, usted ha sido elegido para participar en el proceso de
evaluacion del instrumento de investigacion.

Agradecemos de antemano sus aportes que permitirdn validar el instrumento y, en
consecuencia, obtener informacién adecuada y de calidad, criterio requerido para
la investigacion. A continuacion, le presentamos la lista de cotejo. Sirvase analizar el
instrumento de investigacion que responde al tema: Estrategias diddcticas en la
ensenanza de los signos de puntuacion, para los estudiantes de sexto afo de
Educacién General Basica de la Unidad Educativa Alejandro R. Mera de la ciudad
de Tulcdn, sobre la base de su criterio y experiencia profesional, a fin de validar el
presente instrumento para su aplicaciéon. Para cada criterio, se debe considerar la
siguiente escala y también puede redlizar observaciones mediante la insercion de
comentarios, mediante la opcidén proporcionada por Microsoft Word.

1: Nada
aceptable

2: Poco
aceptable

5: Muy

3: Regular aceptable

4: Aceptable

PUNTUACION
1/2|3[4]5

CRITERIO DE VALIDEZ OBSERVACIONES Y/O SUGERENCIAS

Sugiero que se debe eliminar las
preguntas 1,3, 5,7,9y 11 ya que las
preguntas que la preceden miden el
mismo conocimiento que se solicita

Validez de contenido X

en ellas y de una manera practica, e

Universidad Politécnica
Estatal del Carchi

Winanid @ i)

POLITECNICA
DEL CARCHI

EDUCAMOS PARA TRANSFORMAR EL MUNDO

inclusive pueden obtener mejores
resulfados
Por metodologia considero se debe
Validez de criterio priorizar q.!.o prf:chco ya.que-es
R X dirigido a ninos, incluso se deberia
metodoldgico % z
pensar en si solo esos signos de
puntuacién se quieren valorar...
Validez de intencion

y objetividad de %
medicion y/o de

observacion

Las preguntas
responden a los %

objetivos de
investigacion
Subtotal: 12 | 5
Total:
De 4 a 11 puntos No valido: reformular
DICTAMEN | De 12 a 14 puntos No vdlido: modificar

(Coloque una X
donde corresponda)

De 15 a 17 puntos

Valido: mejorar

De 18 a 20 puntos

Vadlido: aplicar
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VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION MEDIANTE JUICIO DE EXPERTOS:
ENTREVISTA PARA ESTUDIANTES

Estimado profesional, usted ha sido elegido para participar en el proceso de
evaluacion del instrumento de investigacion.

Agradecemos de antemano sus aportes que permitiran validar el instrumento y, en
consecuencia, obtener informacién adecuada y de calidad, criterio requerido para
la investigacion. A continuacion, le presentamos la lista de cotejo. Sirvase analizar el
instrumento de investigacion que responde al tema: Esfrategias diddcticas en la
ensenanza de los signos de puntuacion, para los estudiantes de sexto ano de
Educacion General Basica de la Unidad Educativa Alejandro R. Mera de la ciudad
de Tulcdn, sobre la base de su criterio y experiencia profesional, a fin de validar el
presente instrumento para su aplicacion. Para cada criterio, se debe considerar la
siguiente escala y también puede realizar observaciones mediante la insercion de
comentarios, mediante la opcién proporcionada por Microsoft Word.

T 1 - I T

0 0

POLITECNICA
o DEL CARCHI
Universidad Politécnica
Estatal del Carchi EDUCAMOS PARA TRANSPORMAR EL MUNDO
1: Nada 2: Poco . 3 5: Muy
aceptable aceptable 3: Regular 4: Aceptable aceptable

CRITERIO DE VALIDEZ 1 PU2NTU:CI?N 5 OBSERVACIONES Y/O SUGERENCIAS

Considero que el contenido es bueno,
pero al ser dirigido a nifios las
preguntas no deberian ser abiertas
sino con escalas.

Validez de contenido X

Al ser preguntas abiertas en los nifios,
X se deberia tomar en cuenta la forma
de tabulacién de estos resultados.

Validez de criterio
metodoldgico

Validez de intencién
y objetividad de

medicion y/o de X
observacion
Las preguntas
responden a los ”
objetivos de
investigacion
Subtotal: 8|10
Total:
De 4 a 11 puntos No valido: reformular
DICTAMEN | De 12 a 14 puntos No valido: modificar
(Coloque una X
donde corresponda) | De 15 a 17 puntos Vdlido: mejorar
De 18 a 20 puntos Vdlido: aplicar X




VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION MEDIANTE JUICIO DE EXPERTOS:
ENTREVISTA PARA DOCENTES

Estimado profesional, usted ha sido elegido para participar en el proceso de
evaluacion del instrumento de investigacion.

Agradecemos de antemano sus aportes que permitiran validar el instrumento y, en
consecuencia, obtener informacién adecuada y de calidad, criterio requerido para
la investigacion. A continuacion, le presentamos la lista de cotejo. Sirvase analizar el
instrumento de investigacion que responde al tema: Estrategias diddcticas en la
ensefanza de los signos de puntuacion, para los estudiantes de sexto ano de
Educacién General Basica de la Unidad Educativa Alejandro R. Mera de la ciudad
de Tulcdn, sobre la base de su criterio y experiencia profesional, a fin de validar el

Calle Antisanay /
Telf: (06) 2

v.upec.edu.ec
llcan - Ecuador

! 1 I 1|

T POLITECNICA
DEL CARCHI

Universidad Politécnica
Estatal del Carchi EDUCAMOS PARA TRANSFORMAR EL MUNDO

presente instrumento para su aplicacion. Para cada criterio, se debe considerar la
siguiente escala y también puede realizar observaciones mediante la insercion de
comentarios, mediante la opcidén proporcionada por Microsoft Word.

1: Nada 2: Poco y g 5: Muy
aceptable aceptable 3: Regular 4vAcepiable aceptable
CRITERIO DE VALIDEZ 1 PU2NTU:CI?N 5 OBSERVACIONES Y/O SUGERENCIAS

Validez de contenido X
Validez de criterio 5 Tomar en cuenta la forma de tabular,

metodoldgico Atlas Ti,por ejemplo

Validez de intenciéon
y objetividad de

medicion y/o de X
observacion
Las preguntas
responden a los X
objetivos de
investigacion
Subtotal: 4 |15
Total:
De 4 a 11 puntos No valido: reformular
DICTAMEN | De 12 a 14 puntos No vdlido: modificar
(Coloque una X
donde corresponda) | De 15 a 17 puntos Vdlido: mejorar
De 18 a 20 puntos Valido: aplicar X




Universidad Politécnica
Estatal del Carchi

1 I ! — |

U U

POLITECNICA
DEL CARCHI

EDUCAMOS PARA TRANSFORMAR EL MUNDO

Identificacion de la persona validadora

Nombres y apellidos

Jairo Ricardo Chdavez Rosero

Filiacién y cargo que desempena

Universidad Politécnica Estatal del Carchi
Profesor Agregado 3 Tiempo Completo

Grado académico superior

Magister en Pedagogia de la Lengua y la
Literatura

Correo electrénico

jairo.chavez@upec.edu.ec

Celular

0984526859

Fecha de la validacién

10 de marzo de 2026

Firma
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VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION MEDIANTE JUICIO DE EXPERTOS:
TEST DE GRAMATICA

Estimada profesional, usted ha sido elegida para participar en el proceso de
evaluacién del instrumento de investigacion.

Agradecemos de antemano sus aportes que permitirdn validar el instrumento y, en
consecuencia, obtener informacién adecuada y de calidad, criterio requerido para
la investigaciéon. A continuacion, le presentamos la lista de cotejo. Sirvase analizar el
instrumento de investigaciéon que responde al tema: Estrategias didacticas en la
ensenfanza de los signos de puntuacion, para los estudiantes de sexto ano de
Educacion General Basica de la Unidad Educativa Alejandro R. Mera de la ciudad
de Tulcdn, sobre la base de su criterio y experiencia profesional, a fin de validar el
presente instrumento para su aplicaciéon. Para cada criterio, se debe considerar la
siguiente escala y también puede redlizar observaciones mediante la insercion de
comentarios, mediante la opcién proporcionada por Microsoft Word.

1: Nada 2: Poco . . 5: Muy
aceptable aceptable 3 Ragular & Acepidble aceptable

CRITERIO DE VAUDEZ — Puz'“U:C'fN 5| OBSERVACIONES Y/O SUGERENCIAS

El cuestionario aborda
adecuadamente los contenidos
relacionados con los signos de
Validez de contenido X puntuacion; sin embargo, no cubre
todas las dimensiones de la variable
dependiente (motivacion, atencion y

participacion.

Calle Antisana
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agmeas,
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Sugerencia: Ampliar el contenido del
instrumento o complementar con
otros instrumentos que permitan
evaluar dimensiones actitudinales y
conductuales, garantizando asi una
mayor representatividad del
constructo.
El tipo de instrumento es pertinente
para evaluar conocimientos
gramaticales, pero no es suficiente
para medir toda la variable
planteada, lo que genera una
Validez de criterio limitacion metodolégica importante.
metodolégico Sugerencia: Incorporar instrumentos
complementarios (como cuestionarios
tipo Likert o fichas de observacioén) o
redefinir la variable dependiente para
ajustarla al tipo de instrumento
utilizado.
Las preguntas son claras, cerradas y
con Unica respuesta, lo que favorece
la objetividad. Algunos distractores

Validez de intencion
y objetividad de
mediciéon y/o de

observacion

son evidentes, lo que puede afectar
la precision de la medicion.
Sugerencia: Mejorar la calidad de los
distractores, haciéndolos mas
homogéneos y plausibles, de modo
que exijan un mayor nivel de andlisis
por parte del estudiante.

Las preguntas
responden alos
objetivos de
investigacion

Responden al objetivo de evaluar el
uso de signos de puntuacion, pero no
permiten identificar motivacién,
atencién ni participacion, que forman
parte de la variable dependiente.
Sugerencia: Alinear completamente
el instrumento con los objetivos de
investigacion, ya sea ampliando los
items para incluir dimensiones
actitudinales o ajustando los objetivos
y variables a lo que efectivamente
mide el cuestionario.

El cuestionario aporta, pero no es
suficiente para cumplir todos los
objetivos.

Permite conocer el nivel de dominio
en signos de puntuacion

Calle Antisana y Av. Universitaria
Telf: (06) 2980837 - 2984435
info@upec.edu.ec
www.upec.edu.ec

Tulcan - Ecuador
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Universidad Politécnica

Estatal del Carchi EDUCAMOS PARA TRANSPORMAR EL MUNDO
Identifica dificultades cognitivas
Subtotal: 6|8
Total: 14
De 4 a 11 puntos No vdlido: reformular
DICTAMEN | De 12 a 14 puntos No vdlido: modificar
(Coloque una X
donde corresponda) | De 15 a 17 puntos Vdlido: mejorar
De 18 a 20 puntos Vdlido: aplicar

VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION MEDIANTE JUICIO DE EXPERTOS:
ENTREVISTA PARA ESTUDIANTES

Estimada profesional, usted ha sido elegida para participar en el proceso de
evaluacion del instrumento de investigacion.

Agradecemos de antemano sus aportes que permitirdn validar el instrumento y, en
consecuencia, obtener informacién adecuada y de calidad, criterio requerido para
la investigacion. A continuacion, le presentamos la lista de cotejo. Sirvase analizar el
instrumento de investigaciéon que responde al tema: Estrategias didacticas en la
ensefanza de los signos de puntuacion, para los estudiantes de sexto ano de
Educacién General Basica de la Unidad Educativa Alejandro R. Mera de la ciudad
de Tulcdn, sobre la base de su criterio y experiencia profesional, a fin de vdalidar el
presente instrumento para su aplicacion. Para cada criterio, se debe considerar la
siguiente escala y también puede realizar observaciones mediante la insercion de
comentarios, mediante la opcidn proporcionada por Microsoft Word.

Calle Antisanay Av. Universitaria
Telf: (06) 2980¢
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1: Nada
aceptable

2: Poco
aceptable

3: Regular

5: Muy

4: Aceptable aceptable

CRITERIO DE VALIDEZ

PUNTUACION

112

3

4

5

OBSERVACIONES Y/O SUGERENCIAS

Validez de contenido

La entrevista aborda aspectos clave:
Conocimiento de signos (pregunta 1),
Dificultades (pregunta 2), Percepcién
del aprendizaje (pregunta 3),
Relaciéon con estrategias docentes
(pregunta 4), Motivacion (pregunta 5)
y Propuestas de mejora (pregunta 6).
Hay buena cobertura del fenédmeno.
Sin embargo, no se profundiza en
atencion ni participacion de forma
explicita.

Sugerencia: Incluir preguntas como:
sTe distraes durante las actividades?
sParticipas activamente en clase?

Validez de criterio
metodoldgico

La entrevista es adecuada porque
permite explorar percepciones
(motivacion, dificultades),
complementa el test de gramatica
(triangulacién). La debilidad radica
en que se declara como
“estructurada”, pero incluye
preguntas abiertas — en realidad es
semiestructurada

Sugerencia: cambiar denominacion
a: “Entrevista semiestructurada”

Validez de intenciéon
y objetividad de
medicion y/o de

observacion

Las preguntas son claras,
comprensibles para el nivel, o
inducen respuestas. La debilidad es
que algunas preguntas son muy
generales por ejemplo “3sTe resulta
facil o dificile”

Sugerencia: precisar mas: 3 Qué parte
es dificil? y sEn qué situaciones?

Las preguntas
responden alos
objetivos de
investigacion

Excelente alineacion con el objetivo
especifico 2: dificultades, motivacion,
percepcion del aprendizaje y con el
objetivo especifico 3: propuestas de
mejora. Ademds aporta insumos
directos para disenar estrategias
innovadoras.

Subtotal:

12

Calle Antisanay Av. Universitaria
Telf: (06) 2980837 - 2984435
info@upec.edu.ec
www.upec.edu.ec

Tulcan - Ecuador
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Total: 17
De 4 a 11 puntos No vdlido: reformular
DICTAMEN | De 12 a 14 puntos No vdlido: modificar
(Coloque una X
donde corresponda) | De 15 a 17 puntos Valido: mejorar
De 18 a 20 puntos Vdlido: aplicar

VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION MEDIANTE JUICIO DE EXPERTOS:
ENTREVISTA PARA DOCENTES

Estimada profesional, usted ha sido elegida para participar en el proceso de

evaluacién del instrumento de investigacion.

Agradecemos de antemano sus aportes que permitirdn validar el instrumento y, en
consecuencia, obtener informacién adecuada y de calidad, criterio requerido para
la investigaciéon. A continuacion, le presentamos la lista de cotejo. Sirvase analizar el
instrumento de investigaciéon que responde al tema: Estrategias didacticas en la
ensenNanza de los signos de punfuacion, para los estudiantes de sexfo afo de
Educacioén General Basica de la Unidad Educativa Alejandro R. Mera de la ciudad
de Tulcdn, sobre la base de su criterio y experiencia profesional, a fin de validar el

Calle Antisa
Telf: (OE
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Universidad Politécnica
Estatal del Carchi

presente instrumento para su aplicacion. Para cada criterio, se debe considerar la
siguiente escala y también puede redlizar observaciones mediante la insercion de
comentarios, mediante la opcidn proporcionada por Microsoft Word.

1: Nada 2: Poco 3 ; 5: Muy
aceptable aceptable 3: Reguiar 4: Aceptable aceptable

PUNTUACION
1[2[3[4a]s

CRITERIO DE VALIDEZ OBSERVACIONES Y/O SUGERENCIAS

Validez de contenido

El instrumento cubre de manera muy
completa las dimensiones de la
variable independiente:
metodologias activas, interaccion
diddctica, recursos diddacticos vy
dificultades de aprendizaje.

El contenido esta totaimente alineado
con la operacionalizacién.

Validez de criterio
metodoldgico

Excelente eleccion metodoldgica
porque la entrevista semiestructurada
permite profundizar en practicas
docentes, obtener informacionricay
contextual y explorar estrategias
reales.

Complementa perfectamente el
Test y la entrevista a estudiantes, lo
que denota alta coherencia
metodolégica y favorece
triangulaciéon

Validez de intenciéon
y objetividad de
medicion y/o de

observacion

Las preguntas son claras, no inducen
respuestas y permiten
argumentacion. Sin embargo,
algunas preguntas pueden ser muy
amplias, por ejemplo: *5Qué
estrategias utiliza...2”, “2Qué tipo de
actividades desarrolla...2”, lo que
puede generar respuestas muy
generales. Falta de profundidad si no
se repregunta.

Sugerencia: incluir subpreguntas o
prompts, por ejemplo: :Con qué
frecuencia¢, sPuede dar un ejemplo
concrefo?

Las preguntas
responden alos
objetivos de
investigacion

Este instfrumento es CLAVE en tu
investigacion porque cumple
directamente al Objetivo especifico
1.2y3

Calle Antisanay Av. Universitaria
Telf: (06) 2980837 - 2984435
info@upec.edu.ec
www.upec.edu.ec

Tulcan - Ecuador
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Es el instrumento mas fuerte para
cumplir los objetivos
Subtotal: 4 |15
Total: 19
De 4 a 11 puntos No valido: reformular
DICTAMEN | De 12 a 14 puntos No vdlido: modificar
(Coloque una X
donde corresponda) | De 15 a 17 puntos Vdlido: mejorar
De 18 a 20 puntos Vdlido: aplicar

Identificacién de la persona validadora

Nombres y apellidos Antonieta Alexandra Lopez Ortega

Universidad Politécnica Estatal del Carchi

Filiacion y cargo que desempeiia .
Y o9 P Profesora ocasional

Grado académico superior Magister en Educacion

Correo electrénico alexandra.lopez@upec.edu.ec
Celular 0992122100

Fecha de la validacién 17 de marzo de 2026

Antonieta Alexandra

Firma Lopez Ortega

¢ Time Stz i
V' Sy Data

Calle Antisanay Av. Universitaria
Telf: (06) 29808 84435
foupec.edu.ec

www.upec.edu.ec
Tulcan - Ecuador




Anexo 4. Instrumentos aplicados a estudiantes y docentes

CUESTIONARIO SOBRE EL USO DE LOS SIGNOS DE PUNTUACION

Dirigido a: Estudiantes de sexto ano de Educacién General Bdsica de la Unidad
Educativa Alejandro R. Mera

Tiempo estimado: 30 minutos

Tipo de instrumento: Cuestionario de seleccidon multiple (una sola respuesta
correcta)

Propdsito: Identificar el nivel de dominio y las principales dificultades en el uso

correcto de los signos de puntuacion.

El presente cuestionario tiene como finalidad recoger informacién
académica relacionada con el uso de los signos de puntuacion. Las
respuestas serdn utilizadas Unicamente con fines investigativos y educativos,
por parte de la estudiante aplicadora. En este sentido, cabe aclarar que su
profesor/a no tendrd acceso a los cuestionarios ni a los puntajes obtenidos a
nivel individual o grupal.

La informacién proporcionada serd tratada de manera confidencial y
andnima, por lo que se solicita responder con sinceridad. La participacion es

voluntaria.

Lee atentamente cada pregunta y selecciona la opcion correcta.

1. ¢Cudl es la funcién principal del punto en un texto escrito?
a) Separar elementos denfro de una oracion
b) Indicar el cierre de una oracion o idea completa
c) Infroducir una explicacién o consecuencia
d) Expresar emocion o énfasis

2. La coma se utiliza principalmente para:
a) Finalizar un parrafo
b) Separar ideas que no se relacionan
c) Separar elementos de una enumeracion
d) Indicar una pregunta

3. ¢Cudl es la funcion de los signos de interrogacion (;?)?
a) Indicar una emocién
b) Cerrar una idea
c) Infroducir una enumeracion
d) Senalar una pregunta
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Los signos de exclamacion (j!) se utilizan para:
a) Hacer preguntas

b) Expresar emociones o énfasis

c) Separar oraciones

d) Introducir ejemplos

Los dos puntos (:) se usan principalmente para:
a) Finalizar una oraciéon

b) Infroducir una enumeracién o explicacion
c) Indicar sorpresa

d) Separar palabras

Las comillas se utilizan para:

a) Separar oraciones

b) Resaltar titulos de libros

c) Reproducir palabras textuales o dar énfasis
d) Indicar una pregunta

¢Qué ocurre cuando no se utilizan correctamente los signos de
puntuacion?

a) El texto se vuelve mdas largo

b) Se mejora la escritura

c) Se dificulta la comprension del mensaje

d) No ocurre nada

¢Por qué es importante usar correctamente los signos de puntuacion al
escribir?

a) Para que el texto sea mds largo

b) Para cumplir una norma sin importancia

c) Para organizar ideas y comunicar mejor el mensaje

d) Para memorizar reglas
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9. Lee el siguiente texto y coloca correctamente los signos de puntuacion que
faltan (punto, coma, dos puntos, comillas, signos de interrogacion y
exclamacioén).

Querido Papa Noel
Este ano quiero contarte algo muy importante
En la escuela aprendi muchas cosas nuevas por ejemplo matemdaticas ciencias
naturales y lengua
Mi profesora siempre dice La lectura es la puerta del conocimiento
Yo me esfuerzo cada dia aunque a veces me pregunto Podré mejorar mi letra
También he ayudado a mis padres en casa ordenando mi habitaciéon limpiando el
patio y cuidando a mi hermano pequeno
Me gustaria pedirte tres regalos un libro de aventuras un baldn nuevo y una
bicicleta roja
Por favor no te olvides de mi

Gracias por escucharme
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GUIA DE ENTREVISTA ESTRUCTURADA PARA ESTUDIANTES

Dirigida a: Estudiantes de sexto ano de EGB
Tipo: Entrevista estructurada
Propdsito: Conocer percepciones, dificultades y motivacion en el aprendizaje de

los signos de puntuacion.

La presente entrevista tiene como propdsito conocer la experiencia del
estudiante en el aprendizaje de los signos de puntuaciéon durante las clases
de Lengua vy Literatura.

Las respuestas serdn registradas Unicamente con fines académicos,
manteniendo la confidencialidad de la informacion. La participacion es
voluntaria y el estudiante puede omitir cualquier pregunta si asi lo deseq, sin

que ello tenga consecuencias en su proceso educativo.

1. ¢;Qué signos de puntuacién conoces y cudles usas con mds frecuencia
cuando escribes?

O Punto (.)

O Coma (,)

O Punto y coma (;)

O Dos puntos (:)

O Signos de interrogacion (32)
O Signos de exclamacion (j!)
O Comillas (*“ ")

O Paréntesis ()

O Guion (-)

O Oftros:

2. ;Qué dificultades tienes al usar los signos de puntuacion en tus textos?

O No sé cuando usar cada signo

O Confundo el uso de la coma y el punto

O Me cuesta organizar las ideas en oraciones
O Uso pocos signos de puntuacion

O Uso demasiados signos de puntuacion

O No tengo dificultades

O Oftros:

3. ¢Qué aspectos te resultan faciles de aprender sobre los signos de
puntuacion? ;Por qué?

O Identificar los signos bdsicos (punto, coma)
O Reconocer su funcion en el texto
O Aplicarlos en oraciones simples
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O Aprender mediante ejemplos
O No considero que haya aspectos faciles
sPor quéze

4. ;Qué aspectos te resultan dificiles de aprender sobre los signos de
puntuaciéon? ;Por qué?

O Uso correcto de la coma en oraciones complejas
[ Diferenciar entre punto y coma y dos puntos

O Aplicar signos en textos largos

O Comprender las reglas gramaticales

O Recordar cudndo usar cada signo

O Ninguno

sPor qué?

5. ¢Las actividades que realizas en clase te ayudan a entender para qué
sirven los signos de puntuacion?

O Nunca

O Rara vez

O A veces

O Casi siempre
O Siempre

6. ¢Te sientes motivado cuando trabajas ejercicios de escritura en clase?
¢Por qué?

0 Nada motivado

0 Poco motivado

O Medianamente motivado
O Motivado

0 Muy motivado

sPor qué?

7. ¢Qué tipo de actividades te gustaria que el docente utilice para aprender
mejor los signos de puntuacion?

O Juegos diddcticos

O Ejercicios prdcticos de escritura

O Uso de tecnologia (aplicaciones o plataformas)
O Lectura y andlisis de textos

O Trabajo en grupo

O Videos explicativos

O Talleres interactivos

O Oftros:

94



8. ¢En qué medida sueles distraerte durante las actividades de ensenanza-
aprendizaje de los signos de puntuacion?

O Nunca me distraigo
O Rara vez me distraigo
O A veces me distraigo
O Frecuentemente me distraigo
O Siempre me distraigo
9. ¢De qué manera participas en clase cuando se abordan los signos de
puntuacion?

O Participo activamente (respondo y hago preguntas)
O Participo cuando el docente me lo solicita

O Escucho con atencién, pero no participo mucho

O Participo ocasionalmente

O Me distraigo o no presto atencion

O No participo de ninguna manera
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GUIA DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA PARA DOCENTES

Dirigida a: Docentes de sexto ano de Educacién General Basica
Tipo: Enfrevista semiestructurada
Propésito: Identificar estrategias pedagdgicas, dificultades observadas y criterios

metodoldgicos.

La presente entrevista tiene como finalidad recoger informacién sobre las
estrategias pedagdgicas empleadas en la ensenanza de los signos de
puntuacion.

La informacién proporcionada serd utilizada exclusivamente con fines
investigativos, garantizando la confidencialidad de los datos y el anonimato
de los participantes. La participacion es voluntaria y las respuestas no serdn

empleadas para evaluaciones institucionales ni personales.

1. sQué estrategias utiliza para ensenar los signos de puntuacién en sexto
ano? 3Con qué frecuencia las usa?

2. 5Qué signos considera que presentan mayor dificultad para los
estudiantes?

3. 3Qué errores frecuentes observa en la escritura de los estudiantes?

4. 3Como influyen estas dificultades en la comprension y produccion de
textose

5. slmplementa metodologias activas en la ensenanza de los signos de
puntuacion (por ejemplo, aprendizaje basado en problemas, aprendizaje
basado en proyectos, gamificacion u otras estrategias participativas) 2 sDe
qué manera?

6. sQué tipo de actividades desarrolla en el aula para reforzar el aprendizaje
de los signos de puntuacion?

7. Ufiliza recursos analdgicos (material impreso, fichas, carteles, cuadernos
de trabajo) o digitales (plataformas educativas, presentaciones
multimedia, aplicaciones interactivas)2 sCudles y con qué resultados?

8. Desde su experiencia, zqué elementos deberian incorporarse para mejorar
la atencidn, motivacién y participacion del alumnado?
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Anexo 5. Consentimiento informado

ANEXO: Consentimiento informado
Tulcan, 22 de abril de 2026

Lourdes Del Hierro
Presente. -

Yo, Karen Daniela Reina Bravo, con C.|. N.° 0401768122, estudiante de la Carrera de
Educacién Basica, de la Universidad Politécnica Estatal del Carchi, me dirijo a usted,
distinguida docente de sexto afo de Educacién Bésica, para solicitar muy
comedidamente su colaboracién en la realizacién del trabajo de investigacién titulado:

“Estrategias didacticas en la ensefianza de los signos de puntuacién, para los
estudiantes de sexto aio de Educacién General Basica de la Unidad
Educativa Alejandro R. Mera de la ciudad de Tulcan”, el cual ser4 presentado
como trabajo de grado para optar al titulo de Licenciada en Educacion Basica, de la
Universidad Politécnica Estatal del Carchi.

Esta investigacion tiene como objetivo: disefar estrategias didécticas innovadoras
para mejorar el uso de los signos de puntuacion en estudiantes de sexto aio
de Educacién General Basica de la Unidad Educativa Alejandro R. Mera, de la
ciudad de Tulcan.

Por favor, si usted acepta colaborar en esta investigacién, suministre la siguiente

informacién:
Nivel Nombre de la | C\. del Acepta colaborar en Firma del
Educativo docente docente la investigacién docente
Sexto aio Lourdes Del . |Si No —
Hierro Q4oog80241 ouide B

Agradeciendo toda su colaboracion.

Atentamente,

_Donedler”

Daniela Reina

Estudiante de la Carrera de Educacion Basica
UPEC

Zscaneado con CamScanner



ANEXO: Consentimiento informado
Tulcén, 22 de abril de 2026

Yuli Rosero
Presente, -

Yo, Karen Daniela Reina Bravo, con C.I. N.° 0401768122, estudiante de la Carrera de
Educacion Basica, de la Universidad Politécnica Estatal del Carchi, me dirijo a usted,
distinguida docente de sexto afo de Educacién Basica, para solicitar muy
comedidamente su colaboracién en la realizacién del trabajo de investigacién titulado:

“Estrategias didacticas en la ensefianza de los signos de puntuacién, para los
estudiantes de sexto afno de Educacién General Basica de la Unidad
Educativa Alejandro R. Mera de la ciudad de Tulcdn”, el cual sera presentado
como trabajo de grado para optar al titulo de Licenciada en Educacién Basica, de la
Universidad Politécnica Estatal del Carchi.

Esta investigacion tiene como objetivo: disefiar estrategias diddcticas innovadoras
para mejorar el uso de los signos de puntuacién en estudiantes de sexto afio
de Educacién General Bésica de la Unidad Educativa Alejandro R. Mera, de la
civdad de Tulcén.

Por favor, si usted acepta colaborar en esta investigacién, suministre la siguiente
informacion:

Nivel Nombre de la | C.1. del Acepta colaborar en Firma del
Educativo | docente docente la investigacion docente

Sextoafio [ YuliRosero 4009987 (| S No @Knjuo_

Agradeciendo toda su colaboracién.

Atentamente,

Daniela Reina
Estudiante de la Carrera de Educacion Basica
UPEC

Zscaneado con CamScanner
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ANEXO: Consentimiento Informado
Tulcén, 22 de abril de 2026

Silvia Cardenas
Presente, -

Yo, Karen Daniela Reina Bravo, con C.I. N.° 0401768122, estudiante de la Carrera de
Educacién Basica, de la Universidad Politécnica Estatal del Carchi, me dirijo a usted,
distinguida docente de sexto aflo de Educacién Basica, para solicitar muy
comedidamente su colaboracién en la realizacion del trabajo de investigacion titulado:

“Estrategias didacticas en la ensefanza de los signos de puntuacion, para los
estudiantes de sexto aiio de Educacién General Basica de la Unidad
Educativa Alejandro R. Mera de la ciudad de Tulcdn”, el cual seré presentado
como trabajo de grado para optar al titulo de Licenciada en Educacién Basica, de la
Universidad Politécnica Estatal del Carchi.

Esta investigacién tiene como objetivo: disefar estrategias didécticas innovadoras
para mejorar el uso de los signos de puntuacion en estudiantes de sexto aiio
de Educacién General Basica de la Unidad Educativa Alejandro R. Mera, de la
ciudad de Tulcan.

Por favor, si usted acepta colaborar en esta investigacién, suministre la siguiente
informacién:

Nivel Nombre de la | C.I. del Acepta colaborar en | Firma del
Educativo | docente docente la investigacion docente
Sexto afio Silvia 0d Si No

Cardenas 01195413 51:( :‘./_ea ad

Agradeciendo toda su colaboracion.

Atentamente,

_ Donieheins

Daniela Reina
Estudiante de la Carrera de Educacion Basica
UPEC

Zscaneado con CamScanner
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Anexo 6. Propuesta

Propuesta de estrategias didacticas gamificadas analégicas para el dominio de

los signos de puntuacion.

Infroduccién

La escritura correcta y estructurada es un componente esencial en la formacion
infegral de los estudiantes de sexto ano de Educacion General Bdsica, subnivel
Medio. En este proceso, los docentes cumplen un rol fundamental como
mediadores, guiando al alumnado para que conciba los signos de puntuacién no
como reglas aisladas de memorizacion, sino como herramientas esenciales para
otorgar sentido y claridad a sus ideas. En este sentido y en consideracién de los
resultados obtenidos sobre el déficit en la produccién escrita liore entre los
principales actores educativos, es importante analizar su impacto en el desarrollo
estudiantil. Cuando los alumnos aprovechan y manejan de forma correcta la
puntuaciéon, obtienen beneficios que se reflejan de manera directa en sus
habilidades comunicativas, académicas y de expresion personal.

En el siguiente apartado, se presenta la justificacion de una propuesta que
destaca la importancia de las estrategias diddcticas basadas en la gamificacion
analdgica y su contribucidon al aprendizaje de los estudiantes. Posteriormente, se
establecen los objetivos de la propuesta. Finalmente, se desarrolla una serie de seis
planificaciones de clase en formato de matrices curriculares oficiales, que
incorporan estas estrategias activas dentro de la materia de Lengua vy Literatura
para el nivel mencionado. Para ello, se tomard como referencia el curriculo
priorizado con énfasis en competencias comunicacionales del Ministerio de
Educacion y el diagndstico material de la institucion, garantizando asi una

aplicacién fundamentada, econédmica y de alta viabilidad.

Justificacion

El fomento del uso correcto de los signos de puntuacién en el aula es un pilar
fundamental para el desarrollo del pensamiento légico, la coherencia textual y la
composicidn escrita en los estudiantes de Educacion General Bdsica Media. El
dominio operativo de la coma, los dos puntos, los signos interrogativos y el punto y
coma mejora notablemente el rendimiento académico y asegura que los

mensajes del alumnado sean interpretados con precision por cualquier receptor.
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Sin embargo, en la prdctica educativa cotidiana de la institucion, la ensenanza de
la puntuacioén suele limitarse a la copia y el dictado mecdnico, sin integrarse de
manera dindmica en la planificacion curricular, lo que restringe el desarrollo de
habilidades escritoras duraderas.

El uso consciente de las pausas y entonaciones escritas incrementa el senfido de
logro, la confianza, la autonomia y la auto focalizacién en los estudiantes al
momento de plasmar sus ideas en un papel. Ademds, previene la frustracion y el
temor ante la sancién ortogrdfica tradicional del esfero rojo, promoviendo la
seguridad personal al redactar. Estos aspectos son esenciales para el desarrollo
lingUistico y la autoexpresion del estudiantado, contribuyendo directamente a una
comunicacion escolar eficaz (Real Academia Espanola [RAE], 2010).

A decir de Arizaga (2025), para superar la brecha existente entre el conocimiento
puramente tedrico y la aplicacion prdctica, es fundamental que los docentes
actien como mediadores dindmicos empleando metodologias activas. La
aplicacién de estrategias diddacticas innovadoras basadas en la gamificacion
analégica (juegos de mesa en papel, misiones grupales por puntos y desafios
fisicos) ha demostrado ser altamente efectiva para fijar la estructura gramatical en
estudiantes de educacién bdsica sin generar aburrimiento. Estas dindmicas, al
centrarse en la participacion del estudiante, facilitan la asimilaciéon del error como
un objeto de andlisis constructivo dentro del aula ordinaria.

En este mismo orden de ideas, (2024) destaca la necesidad de utilizar recursos
tangibles y lUdicos para capturar la atencidén del grupo y estimular el trabajo
cooperativo, garantizando la adquisicion de un aprendizaje con sentido funcional.
Adicionalmente, Rodriguez Munoz y Ridao Rodrigo (2013) apuntan que los signos
de puntuacion deben ser abordados de forma contextualizada para transformarse
en recursos Utiles que consfruyan el significado real de las oraciones. Al integrar
estas experiences prdcticas, se promueve una actitud positiva hacia la materia y
se eleva la calidad de las producciones textuales libres del alumnado.

Por esta razdn, se plantea una propuesta basada en seis planificaciones de clase,
disenadas especificamente para consolidar el dominio de los signos de puntuacién
en los 60 estudiantes de sexto ano de Educacion General Bdsica de la Unidad
Educativa Alejandro R. Mera, de la ciudad de Tulcdn. Estas planificaciones incluyen
estrategias de bajo costo que responden a la brecha digital absoluta

diagnosticada en la institucion, tales como talleres de escritura situados, rotacion
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por estaciones analdgicas de juego y teatro de la prosodia oral. Segin Alcoser
Villalobos (2022), la incorporacion de actividades prdcticas de produccion y la
reflexion compartida sobre el texto permiten corregir las omisiones criticas en la
redaccion e incentivar la motivacion infrinseca en entornos de recursos limitados.
Este material de apoyo se fundamenta en el enfoque constructivista y socio
constructivista del aprendizaje, que promueve la participaciéon activa del
estudiante en la edificacion de sus competencias (Vygotsky, 1978). Al permitir que
los alumnos corrijan oraciones problemdticas en equipos y utilicen incentivos
lUdicos analdgicos, se fomenta una experiencia pedagdgica significativa.
Asimismo, responde directamente a las directrices del curriculo priorizado del
Ministerio de Educacion, el cual enfatiza el desarrollo de macro destrezas
lingUisticas. Al implementar estas seis planificaciones, se espera generar un
impacto positivo que reemplace el aprendizaje memoristico por una verdadera

habilidad escritora transferible a la vida cotidiana.

Objetivo general

Fomentar el uso correcto y la aplicacion prdctica de los signos de puntuacién en
los estudiantes de sexto ano de Educacién General Basica de la Unidad Educativa
Alejandro R. Mera de la ciudad de Tulcdn, a través de estrategias didacticas
innovadoras plasmadas en micro planificaciones curriculares analdgicas vy

cooperativas.

Objetivos especificos

e Identificarlos nexos y signos de mayor complejidad operativa (coma, punto
y coma) reportados en el diagndstico institucional para orientar las misiones
de juego.

e Indagaren torno a mecdnicas de gamificacién analdgica y recursos lUdicos
de bajo costo para hacer accesible el aprendizaje ortogrdfico ala totalidad
del grupo estudiantil.

e Elaborar micro planificaciones curriculares) enfocadas en la produccién de
textos reales que favorezcan el dominio de las reglas de puntuacién en el

subnivel Medio.
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Estrategia 1: El pasaporte del escritor experto

Objetivo: Estimular la motivacién intrinseca y el registro del progreso individual y
grupal mediante la acumulaciéon de insignias ortograficas fisicas, potenciando la
atencion hacia las normas de puntuacion.

Importancia: Es importante porque sitUa a los estudiantes en un rol activo de
expedicion lingUistica, donde se sienten involucradas en cada paso de la clase.
De igual manera, aporta beneficios directos para evitar la frustracion, fomenta la
autorregulacion ortogrdfica y desarrolla la confianza mutua mediante la revision

en parejas de oraciones cotidianas.
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Institucion educativa: Unidad Educativa Alejandro R.

Mera

Curso: 6° ano de EGB
(Subnivel Medio)

NUmero de estudiantes: 40 estudiantes

Ano lectivo: 2026-2027

Eje temdtico | Asignatura | Destrezas con | Estrategias metodolégicas Recursos Evaluacién
criterio de indicadores de logro
desempeno

CE.LL.3.6. Lengua vy | LL.3.4.10. El pasaporte del escritor experto Libretas I.LL.3.6.1. Produce
Produce Literatura Expresar ideas impresas  de | textos narrativos,
textos con eficiencia | Inicio (5 minutos): papel bond | descriptivos,
narrativos, a partir de la miniatura. expositivos e
descriptivos, aplicacion  de | El docente presenta el proyecto al aula instructivos;
expositivos e las reglas de |y entrega de manera fisica a cada | Sellos de | autorregula la
instructivos; uso de las letras | estudiante una libreta de papel bond | caucho escritura mediante |a
autorregula y de los signos | que simula ser su "Pasaporte del | manuales o | aplicacion  de  las
la  escritura de puntfuacion | Escritor’. Se explican las reglas: cada | pegatinas de | reglas de uso de las
mediante la (punto, coma, | misibn completada sin omitir los signos | estrellas. letras y de los signos de
aplicacion dos puntos, | ganard un sello manuall. puntuacion  (punto,
de las reglas punto y coma, Marcadores coma, dos puntos,
de uso de las signos de | Desarrollo (30 minutos): de colores. punto y coma, signos
letras y de los interrogacion vy de interrogacién vy
signos de exclamacion). | Los estudiantes se organizan en los | Pizarra del | exclamacion).
puntuacion. grupos cooperativos del curso. El | aula.

docente plantea retos cortos en la

pizarra. Los alumnos escriben | Enunciados

enunciados cuidando de no cometer | guia de

errores frecuentes (como la omisién de | prdactica

signos de apertura 30 comas intuitivas). | diaria.

Cierre (10 minutos):
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Se realiza la revision directa en parejas.
Los equipos que logran corregir o evitar
las faltas ortograficas reciben el sello
fisico de "Misiobn Cumplida" en su
pasaporte, motivando la
autoevaluacion grupal.

BIBLIOGRAFIA
Arizaga, P. (2025). Gamificacidn por puntos un aporte para mejorar el aprendizaje en lengua vy literatura [Archivo PDF]. Repositorio
Institucional UPS. https://dspace.ups.edu.ec/bitstream/123456789/30546/1/UPS-CT012116.pdf

Ministerio de Educacion. (2016). Curriculo de los niveles de educacion obligatoria: Subnivel Medio [Archivo PDF]. Ministerio de

Educacion. https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2016/03/EGB_Medio.pdf

Real Academia Espanola. (2010). Ortografia de la lengua espanola. Espasa.
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Estrategia 2: Cazadores de signos perdidos

Objetivo: Identificar el uso contextual de la coma sintdctica y de los dos puntos
mediante la exploracion guiada de textos auténticos, potenciando la capacidad
de correccion auténoma.

Importancia: Es importante porque promueve el rol investigador de los estudiantes
en lugar de la recepcidon pasiva de reglas. Aporta beneficios directos en la
discriminacioén visual de los componentes de |la oracidon, ayudando a erradicar el
uso errdtico de la coma por pausas respiratorias intuitivas y consolidando la

estructura del saludo formal.
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Institucion educativa: Unidad Educativa Alejandro R.

Mera

Curso: 6° ano de EGB
(Subnivel Medio)

NUmero de estudiantes: 40 estudiantes

Ano lectivo: 2026-2027

Eje temdtico | Asignatura | Destrezas con | Estrategias metodolégicas Recursos Evaluacién

criterio de indicadores de logro

desempeno
CE.LL.3.6. Lengua vy | LL.3.4.10. Cazadores de signos perdidos Fichas de | LLLL.3.6.1. Produce
Produce Literatura Expresar ideas lectura con | textos narrativos,
textos con eficiencia | Inicio (5 minutos): textos descripftivos,
narrativos, a partir de la modificados. expositivos e
descriptivos, aplicacién  de | El docente organiza el aula en los instructivos;
expositivos e las reglas  de | grupos habituales y les asigna el rol de | Lupas autorregula la
instructivos; uso de las letras | "Detectives LingUisticos". Se enfrega a | diddcticas escritura mediante |a
autorregula y de los signos | cada equipo misiones impresas con | hechas de | aplicacién  de  las
la  escritura de puntuacion | fragmentos de textos reales alos que se | cartulina. reglas de uso de las
mediante la (punto, coma, | les han retirado intencionalmente los letras y de los signos de
aplicacion dos puntos, | signos bdsicos. Marcadores puntuaciéon (punto,
de las reglas punfo y coma, de colores. coma, dos puntos,
de uso de las signos de | Desarrollo (30 minutos): punto y coma, signos

lefras y de los
signos de
puntuacion.

interrogacion vy
exclamacion).

Los estudiantes examinan los tfextos
donde se han omitido los dos puntos en
saludos formales ("Estimado Director") o
se han colocado comas errdticas que
separan de manera incorrecta el sujeto
del predicado ("Los ninos, corren"). El
equipo debate de manera conjunta y
dibuja con marcador los  signos
ausentes.

Papelografos.

Fragmentos de
cartas y
narraciones
cortas.

de interrogacion y
exclamacion).
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Cierre (10 minutos):

Cada grupo expone su texto corregido
en la pizarra. Un estudiante lee el
fragmento en voz alta respetando la
nueva puntuacion colocada,
explicando por qué el signo le devolvid
la coherencia original a la lectura.

BIBLIOGRAFIA
Ministerio de Educacion. (2016). Curriculo de los niveles de educacion obligatoria: Subnivel Medio [Archivo PDF]. Ministerio de

Educacion. https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2016/03/EGB_Medio.pdf

Rodriguez Munoz, F., y Ridao Rodrigo, S. (2013). Los signos de puntuacién en espanol: cuestiones de uso y errores frecuentes. Boletin
de Filologia, 48(1), 147-169. https://www.scielo.cl/scielo.phpgscript=sci_arttext&pid=S0718-93032013000100007
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Estrategia 3: Estaciones de puntuacion en parejas

Objetivo: Resolver desafios ortogrdficos especificos enfocados en el punto y coma
y el signo de interrogacion de apertura a través de la rotacion fisica por bases de
trabajo cooperativo.

Importancia: Es importante porque dinamiza la interaccién en el aula ordinaria
aprovechando los recursos analdgicos disponibles. Ayuda a solucionar de manera
focalizada el error mas critico detectado en el diagndstico (la omisidon del punto y
coma), promoviendo la coevaluacion y el didlogo horizontal entre pares sin

depender de tecnologias interactivas.
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Institucidon educativa: Unidad Educativa Alejandro R. Mera

Curso: 6° ano de EGB
(Subnivel Medio)

NUmero de estudiantes: 40 estudiantes

Ano lectivo: 2026-2027

Eje temdtico | Asignatura | Destrezas con | Estrategias metodolégicas Recursos Evaluacién
criterio de indicadores de logro
desempeno
CE.LL.3.6. Lengua vy | LL.3.4.10. Estaciones de puntuacion en parejas Carteles I.LL.3.6.1. Produce
Produce Literatura Expresar ideas indicadores textos narrativos,
textos con eficiencia | Inicio (5 minutos): para las | descriptivos,
narrativos, a partir de la estaciones. expositivos e
descriptivos, aplicacion  de | A partir del espacio del aula ordinaria, instructivos;
expositivos e las reglas de | el docente distribuye tres zonas fijas de | Tarjetas fisicas | autorregula la
instructivos; uso de las letras | juego: la Estacidon de la Coma, la | de desafios | escritura mediante |a
autorregula y de los signos | Estacion de los Signos Binarios y la | ortogrdficos. aplicacién de las

la  escritura
mediante la
aplicacion
de las reglas
de uso de las
lefras y de los
signos de
puntuacion.

de puntuacion

(punto, coma,
dos puntos,
punfo y coma,
signos de

interrogacion vy
exclamacion).

Estacion del Punto y Coma. Se explica
la regla de rotacion obligatoria cada 15
minutos en parejas.

Desarrollo (30 minutos):

En la base del Punto y Coma, la pareja
recibe tarjetas con proposiciones
independientes que guardan relacion
temdtica; deben colocar una ficha
movil con el signo (;) para unirlas de
forma légica. En la base de Signos
Binarios, deben completar oraciones
insertando el signo de apertura (3).

Fichas moviles
de signos en
cartulina.

Silbato
analdgico
para  marcar
los fiempos.

de
de

Buzdn
respuestas
cartoén.

reglas de uso de las
letras y de los signos de
puntuaciéon (punto,
coma, dos puntos,
punto y coma, signos
de interrogacién vy
exclamacion).
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Cierre (10 minutos):

Cada pareja deposita sus tarjetas
resueltas en el buzdn central del aula. El
docente extrae al azar algunas
muestras para realizar una
coevaluacion directa en la pizarrg,
aclarando las dudas  sintdcticas
comunes del grupo.

BIBLIOGRAFIA

Imaicela Vega, I. J., Guanulema Marin, G. R., y Martinez Isaac, R. (2024). Metodologias activas para desarrollar la comprension
lectora en los estudiantes del cuarto ano de la Educacion General Bdsica. Sinergia Académica, 8(El), 549-577.
https://doi.org/10.51736/za0vibn43
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Estrategia 4: El taller de las cartas auténticas

Objetivo: Producir composiciones escritas manuscritas de formato epistolar
aplicando de manera auténoma las normas de puntuacion e integrando las
correcciones de pares.

Importancia: Es importante porque conecta la destreza de escritura con
sifuaciones de comunicacion real vy significativa del entorno de los estudiantes.
Brinda beneficios directos en la estructuracion de textos largos, obligando al uso
reflexivo de los dos puntos de cortesia y del punto y coma para jerarquizar

argumentos dentro del cuerpo de la carta.
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Institucidon educativa: Unidad Educativa Alejandro R. Mera

Curso: 6° ano de EGB

(Subnivel Medio)

NUmero de estudiantes: 40 estudiantes

Ano lectivo: 2026-2027

Eje temdtico | Asignatura | Destrezas con | Estrategias metodolégicas Recursos Evaluacion
criterio de indicadores de logro
desempeno
CE.LL.3.6. Lengua vy | LL3.4.10. El taller de las cartas auténticas Hojas de papel | LLLL.3.6.1. Produce
Produce Literatura Expresar ideas ministro. textos narrativos,
textos con eficiencia | Inicio (5 minutos): descripftivos,
narrativos, a partir de la Sobres de | expositivos e
descriptivos, aplicacion de | Bl docente plantea un reto | comrespondencia. | instructivos;
expositivos e las reglas de | significativo: redactar una carta autorregula lo
instructivos; uso de las lefras | manuscrita dirigida a las autoridades | Caja de carton | escritura mediante la
autorregula y de los signos | de la institucidn o a un familiar. Se | simulando buzén. | aplicacién  de  las

la  escritura
mediante la
aplicacion
de las reglas
de uso de las
letras y de los
signos de
puntuacion.

de puntuacion
(punto, coma,

dos puntos,
punto y coma,
signos de

interrogacion vy
exclamacion).

recuerdan los elementos del texto
epistolar y el uso de los signos para
guiar al lector.

Desarrollo (30 minutos):

Los estudiantes redactan de forma
auténoma su carta en hojas ministro.
Se exige la aplicacion obligatoria de
los elementos trabajados: dos puntos
tras el saludo inicial, signos bilaterales
(5 2) para formular dudas y punto y
coma para separar enunciados
complejos.

Esferos y IGpices.

Guia fisica
conceptual de
formatos de
cartas.

reglas de uso de las
letras y de los signos
de puntuaciéon
(ounto, coma, dos
puntos, puntoy coma,
signos de
interrogacion y
exclamacion).
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Cierre (10 minutos):

Las cartas se colocan dentro de
sobres de papel y se depositan en el
buzdn fisico del curso. Se extraen
algunas muestras al azar para realizar
un andlisis compartido del error
ortogrdfico en la pizarra,
reescribiendo de manera correcta los
fragmentos confusos.

BIBLIOGRAFIA

Alcoser Villalobos, A. D. (2022). Estrategias para mejorar la ortografia en la expresion escrita en los estudiantes de primero de

bachillerato de la Unidad Educatfiva Liceo Policial de la ciudad de Riobamba [Tesis de grado, Universidad Nacional de
Chimborazo]. Repositorio Digital Unach. http://dspace.unach.edu.ec/bitstream/51000/8836/1/UNACH-EC-FCEHT-PLL-0009-
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Estrategia 5: El teatro de las pausas y la entonacion

Objetivo: Internalizar la funcién discursiva, estructural y prosédica de los signos de
inferrogacion y de la coma a tfravés de la representacion dramdatica y la lectura
en voz alta.

Importancia: Es importante porque vincula la oralidad y la modulacién de la voz
directamente con los signos grdficos de la escritura. Permite que los estudiantes
comprendan de forma lUdica vy fisica que los signos de puntuacién determinan la
melodia del discurso hablado, disminuyendo el error comiUn de omitir el signo de

apertura (z).
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Institucion educativa: Unidad Educativa Alejandro R.

Mera

Curso: 6° ano de EGB
(Subnivel Medio)

NUmero de estudiantes: 40 estudiantes

Ano lectivo: 2026-2027

Eje temdtico | Asignatura | Destrezas con | Estrategias metodolégicas Recursos Evaluacién

criterio de indicadores de logro

desempeno
CE.LL.3.6. Lengua vy | LL.3.4.10. El teatro de las pausas y la entonacion | Guiones I.LL.3.6.1. Produce
Produce Literatura Expresar ideas impresos de | textos narrativos,
textos con eficiencia | Inicio (5 minutos): didlogos descripftivos,
narrativos, a partir de la teatrales expositivos e
descriptivos, aplicacion  de | El docente explica que los signos son las | cortos. instructivos;
expositivos e las reglas de | "partituras" que le indican a la voz autorregula la
instructivos; uso de las letras | cudndo frenar o entonar. Se distribuyen | Antifaces escritura mediante Ia
autorregula y de los signos | guiones teatrales de didlogos infantiles | diddcticos de | aplicacion  de  las
la  escritura de punfuacion | cortos impresos a cada equipo | cartulina. reglas de uso de las
mediante la (punto, coma, | cooperativo. letras y de los signos de
aplicacion dos puntos, Hojas de papel | puntuacion (punto,
de las reglas punto y coma, | Desarrollo (30 minutos): bond. coma, dos puntos,
de uso de las signos de punto y coma, signos
letras y de los interrogacion y | Los estudiantes ensayan la lectura | Silbato  para | de interrogacion y
signos de exclamacion). | dramatizada asignando personajes. Al | pautas exclamacion).
puntuacion. leer, deben exagerar ritmicamente las | ritmicas.

marcas: elevar el tono de voz desde el
inicio de la frase ante el signo (3).
realizar pausas breves frente a comas y
pausas mds marcadas ante el punto y
coma (;).
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Cierre (10 minutos):

Los grupos representan sus didlogos en
el cenfro del aula con anfifaces
sencillos. Al concluir, el grupo reflexiona
de forma guiada sobre cémo la
ausencia de los signos de apertura
deforma la intencién original de los
personajes en la escena.

BIBLIOGRAFIA

Chicaiza Zambrano, X. N., y Reyes Sudrez, A. R. (2025). La gamificacion como estrategia didactica en el desarrollo de Ila
lectoescritura [Tesis de grado, Universidad de Guayaquil]. Repositorio Institucional uG.
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Estrategia é: La feria del texto situado

Objetivo: Socializar las composiciones escritas finales del alumnado mediante una
galeria comunitaria de aula para evaluar de manera formativa y cualitativa el nivel
de dominio alcanzado.

Importancia: Es importante porque ofrece un espacio de rendicidén y validacién
social del aprendizaje, donde el estudiante se convierte en expositor de su propio
avance. Consolida el proceso metacognitivo, permitiendo que los alumnos

expliguen cémo el andlisis sistemdtico del error transformé su destreza redactora.

118



Institucion educativa: Unidad Educativa Alejandro R.

Mera

Curso: 6° ano de EGB
(Subnivel Medio)

NUmero de estudiantes: 40 estudiantes

Ano lectivo: 2026-2027

Eje temdtico | Asignatura | Destrezas con | Estrategias metodolégicas Recursos Evaluacién
criterio de indicadores de logro
desempeno
CE.LL.3.6. Lengua vy | LL.3.4.10. La feria del texto situado Caballetes de | L.LL.3.6.1. Produce
Produce Literatura Expresar ideas madera o | textos narrativos,
textos con eficiencia | Inicio (5 minutos): cuerdas de | descriptivos,
narrativos, a partir de la tendedero. expositivos e
descriptivos, aplicacién  de | El docente y los estudiantes transforman instructivos;
expositivos e las reglas de | el saldn en una galeria de exposicion | Pinzas de | autorregula la
instructivos; uso de las letras | abierta titulada "La Feria del Texto | madera para | escritura mediante la
autorregula y de los signos | Situado". Cada equipo cooperativo | ropa. aplicacién  de  las

la  escritura
mediante la
aplicacion
de las reglas
de uso de las
lefras y de los
signos de
puntuacion.

de puntuacion

(punto, coma,
dos puntos,
punfo y coma,
signos de

interrogacion vy
exclamacion).

adecua un espacio fisico fijando
cuerdas para colgar los portafolios de
escritos mejorados.

Desarrollo (30 minutos):

Los estudiantes exponen sus trabajos
frente a las delegaciones invitadas de
otros paralelos o docentes del nivel
medio. Ellos explican el proceso vivido:
como lograron corregir la omision del
punto y coma o los signos interrogativos
binarios a través del juego vy el trabajo
en equipos.

Portafolios vy
carteleras
manuales

papel.

de

Ficha guia de
observacion
formativa.

Sellos
definitivos de
acreditacion.

reglas de uso de las
letras y de los signos de
puntuaciéon (punto,
coma, dos puntos,
punto y coma, signos
de interrogacién vy
exclamacion).
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Cierre (10 minutos):

El docente aplica una evaluacion
cudlitativa integral mediante una ficha
de observacion directa. Como acto
formal de clausura, el maestro estampa
el sello final de "Escritor Autbnomo vy
Competente" en los pasaportes fisicos
de los 60 estudiantes del nivel.

BIBLIOGRAFIA
Ministerio de Educacion. (2016). Curriculo de los niveles de educacion obligatoria: Subnivel Medio [Archivo PDF]. Ministerio de

Educacion. https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2016/03/EGB_Medio.pdf

Rubio Tomald, J. I., y Moreira-Choez, J. S. (2024). La ensenanza de signos de puntuacion y su influencia en la escritfura de los
estudiantes de educacioén bdsica. Revista Cientifica de Innovacion Educativa y Sociedad Actual "ALCON", 4(5), 54-69.
https://doi.org/10.62305/alcon.v4i5.276

120


https://www.google.com/search?q=https://educacion.gob.ec/wp-content/uploads/downloads/2016/03/EGB_Medio.pdf
https://doi.org/10.62305/alcon.v4i5.276

Anexo 7. Reporte de Turnitin

TIC Daniela Reina

por Diana Caridad RUIZ ONOFRE

Fecha de entrega: 28-jun-2026 09:45p. m. (UTC-0500)

Identificador de la entrega: 2990995951

Nombre del archivo: Reina_Bravo_Karen_Daniela_TIC_Junio_2026.pdf (4.91M)
Total de palabras: 24846

Total de caracteres: 151325

121



TIC Daniela Reina

INFORME DE ORIGINALIDAD

o 8y 24 Qg

INDICE DE SIMILITUD FUENTES DE INTERNET PUBLICACIONES TRABAJOS DEL ESTUD

FUENTES PRIMARIAS

. dspace.ueb.edu.ec

1 Fuente de Internet

Submitted to Universidad Bolivariana del Ecuador

Trabajo del estudiante

[]

Submitted to Universidad Politécnica Estatal de Carchi

Trabajo del estudiante

[22]

repositorio.ug.edu.ec

Fuente de Internet

=]

rixplora.upn.mx

Fuente de Internet

[i7]

alfapublicaciones.com

Fuente de Internet

Excluir citas Activo Excluir coincidencias <1%

Excluir bibliografia Activo

122



