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RESUMEN

EL objetivo de este estudio fue de proponer estrategias didacticas que
contribuyan a la mejora de las practicas pedagdgicas para la ensefianza de la
lectura comprensiva en los estudiantes de 4 afio de Educacion General Basica.
Estudio descriptivo que se desarrollé bajo el enfoque cuantitativo y cualitativo.
La recopilacion de datos se realizo a través de encuesta con un cuestionario de
39 preguntas que se aplicé a una poblacién de 9 docentes. Ademas, se realizo
una verificacion fisica de las planificaciones de unidad didactica, para ello se
empled una lista de cotejo. Los datos permitieron determinar que, pese a que los
docentes consideran importante el empleo de estrategias didacticas para el
desarrollo de la lectura comprensiva, en la practica su uso no es constante.
Conclusion que se llega tras la revision de las planificaciones, donde se
evidencio el empleo poco frecuente de debates, exposiciones, preguntas y
organizadores graficos. Esto ocasiona que el estudiante adopte una posicién
pasiva en el proceso lector, situacidon que no contribuye en su proceso de
aprendizaje. Se recomienda Incluir en las planificaciones y en la practica
cotidiana diversas estrategias didacticas que contribuyan a la mejora del proceso
lector, involucrando activamente al estudiante en la lectura, de manera que logre
descifrar el mensaje, a la vez que interioriza el conocimiento. Asi mismo, se
recomienda aplicar las estrategias propuestas, mismas que han sido disefiadas
para que los estudiantes logren un mejor desempefio en sus habilidades
lectoras. Finalmente, a partir de la propuesta se espera que los docentes se
orienten en el disefio de sus propias estrategias considerando las necesidades
especificas de su alumnado.

Palabras clave: Estrategias didacticas, lectura comprensiva, practicas
pedagdgicas, ensefianza, aprendizaje.
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"Didactic strategies that can contribute to improve pedagogical practices for
teaching reading comprehension”
ABSTRACT

The objective of this study was to propose didactic strategies that
contributed to the improvement of pedagogical practices for the teaching of
comprehensive reading in 4-year students of Basic General Education. This
descriptive study will be implemented under the quantitative and qualitative
approach. The data collection was carried out through a survey with a
guestionnaire of 39 questions that was applied to a population of 9 teachers. In
addition, physical verification of the planning didactic unit was carried out with a
checklist used. The data made it possible to determine that even though teachers
consider important the usage of didactic strategies for the development of reading
comprehension, its use is not constant in daily practice. A conclusion is reached
after reviewing the plans where the infrequent use of debates, exhibitions,
guestions, and graphic organizers is evident. That causes the student to adopt a
passive position in the reading process being a situation that does not contribute
to their learning process. It is recommended to include in the planning and daily
practice various didactics that contribute to improving the reading process, and
strategies actively involving the student in reading so that they can decipher the
message while internalizing the knowledge. Likewise, it is recommended to apply
the proposed. Strategies designed for students to achieve better performance in
their reading skills. Finally, based on the proposal, teachers are expected to guide
themselves in the design of oun their strategies considering the specific needs of
their students.

KEYWORDS: Didactic strategies, comprehensive reading, pedagogical
practices, teaching, learning.
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l. PROBLEMA

1.1. Planteamiento del Problema

La lectura comprensiva es el proceso mediante el cual el sujeto interpreta
el texto escrito. Esta capacidad constituye una valiosa oportunidad que tiene el
ser humano para aprovechar toda la informacién que actualmente esta a su
alcance. En este sentido es parte importante en el proceso de aprendizaje
porque se constituye en una de las principales herramientas que permiten

acceder al conocimiento y propician el desarrollo de destrezas cognitivas.

El avance de la tecnologia ha permitido un mayor acceso a la informacion,
situacion que ha contribuido a un mayor desarrollo del conocimiento gracias a la
disponibilidad de textos a través de internet. Sin embargo, para que el
aprendizaje sea posible, se requiere de un adecuado desarrollo del nivel de
comprension lectora, para que el individuo logre descifrar el texto y acceder al

conocimiento.

Segun la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2016) “la lectura es la forma que tenemos para
acceder a los conocimientos, a la participacion activa en la sociedad” (p. 12), por
tal motivo, ha sido objeto de diferentes estudios a nivel mundial, encontrandose
graves deficiencias en la comprension lectora, siendo esta una limitante para el

desarrollo de los individuos.

En este tema Cassanny, Luna y Sanz, (2003) sefialan que existen
personas que pese a saber leer y escribir, no han desarrollado la habilidad de
comprender textos escritos. En consecuencia, no pueden defenderse en la vida
diaria, situacion que es resultado del proceso tradicional de ensefianza de la
lectura, la cual se centra en un desarrollo mecéanico, en el que el individuo no
aprende a razonar e interpretar el contenido del texto. Dificultades que se reflejan
en los resultados obtenidos en el Tercer Estudio Regional Comparativo y



Explicativo (TERCE) de la UNESCO (2016), el cual incluy6 paises de América
Latina y el Caribe. En el cual se demostrd que el 40% de estudiantes tienen una
adecuada comprension textual; en el dominio meta linguistico y teérico alcanzan
un 30% de respuestas afirmativas. En consecuencia, mas del 50% de

estudiantes no han logrado desarrollar procesos de comprension lectora.

Por otra parte, los resultados del Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnos por sus siglas denominada PISA (BID, 2018) destacan
que “uno de cada dos estudiantes muestra bajo desempefio en lectura. En
América Latina el 51% de los estudiantes presenta bajo desempefio” (p. 3), datos
que revelan una gran problemética entorno al bajo desarrollo de la comprensién
lectora; es decir, los estudiantes aprenden a leer, pero no comprenden lo que
dice el texto. Asi mismo en la Prueba PISA-D (OECD, 2018), aplicada a
estudiantes de 15 afos, revela que alrededor del 23% de los alumnos alcanzan
un nivel minimo (nivel 2 de seis existentes) de competencia en lectura, mientras

gue el restante no alcanza el minimo.

El Ecuador de acuerdo al informe de Resultados PISA para el Desarrollo
(Instituto Nacional de Evaluacion Educativa [INEVAL] , 2018) en la competencia
en lectura, el 15,5% de estudiantes alcanza el nivel 1b, cerca del 38% se
ubicaron en el nivel 1a de competencia lectora, por otro lado, el 49% obtuvieron
un nivel superior al 1a, en consecuencia, mas del 50% de estudiantes tuvieron
un nivel de desempefio al nivel dos de lectura, el cual es considerado el nivel
basico de la competencia, es decir, es el punto de partida de una lectura que les
permitira una comprension que facilite su insercion efectiva en su vida escolar y
productiva. (INEVAL, 2018)

En el caso de la Unidad Educativa “El Carmelo” luego de una visita a la
institucion y mediante observacion de clases de tres docentes se evidencio una
escasa aplicacion de estrategias didacticas para el desarrollo de la lectura
comprensiva, lo cual provoca un bajo nivel de comprension lectora. Situacién
que se agrava debido a que aun se mantienen practicas pedagodgicas
tradicionales, en las que solo se ensefia a leer mecanicamente al estudiante, sin

desarrollar habilidades de inferencia y analisis critico del texto. En consecuencia,



presentan dificultades en la lectura comprensiva, situacion que afecta a todas las
areas de conocimiento, ya que la limitada comprensién de la informacion impide

un adecuado desarrollo de sus conocimientos; presentando un bajo rendimiento.

El desconocimiento de estrategias didacticas que motiven la lectura y la
comprension de textos por parte de los docentes provoca desinterés de los
estudiantes, debido a que no se motiva la practica de lectura diaria. Asi mismo,
el uso del tiempo libre en actividades diferentes a la lectura provoca que los
estudiantes desarrollen un escaso habito lector, por ende, tienen dificultades en

la interpretacién de textos.

Con base a los antecedentes expuestos, se considera pertinente el

estudio del siguiente problema:

¢, Cudles son las estrategias didacticas que contribuyen en la mejora de
las practicas pedagogicas para la ensefianza de la lectura comprensiva de los
estudiantes del cuarto afio de Educacion General Bésica de la Unidad Educativa
“El Carmelo” de la ciudad de Tulcan en el periodo 2021-2022?

Figura 1

Arbol de problemas

Bajonielde | Eccaso hebito | | CICuladenla | | oy 1y cniionts apoyo | | Desinterés de os | | Uso de fiempo lbre
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Efectos lestora estudiantes W05 | oradémico | | familiadelale | | comprendertexps | | SStintas ala lectura

i . i | } | 7
¢Cuales son las estrategias didacticas que contribuyena la mejorade las practicas

pedagogicas para la ensefianza de la lectura comprensiva de los estudiantes del cuarto afio

de Educacion General Basica de la Unidad Educativa “El Carmelo” dea ciudad de Tulcdn en

el periodo 2021-2022?

Problema central

Cangas ‘

Falta de estrategia Use d fiempo ibre e Descgncu:ilmierjtu:u de
didacticas frente al Hidads pj fintas. Practicas pedagogicas estrategias didecticas que
desarrallo de la acti la I"S*t Istintas a tradicionales metiven la lectura y la
lectura comprensiva 3l comprension de textos




1.2. Preguntas de Investigacion

¢ Qué estrategias didacticas contribuyen a la mejora de las préacticas
pedagdgicas para la ensefianza de la lectura comprensiva?

¢, Cual es la percepcion de los docentes de la Unidad Educativa “El
Carmelo” sobre la lectura comprensiva?

¢Cudles son las préacticas pedagogicas utilizadas en la lectura
comprensiva de los estudiantes de 4 afio de Educacion General Basica?

¢, Qué estrategias didacticas se deben aplicar para la ensefianza de la

lectura comprensiva?

1.3. Objetivos de Investigacion

1.3.1. Objetivo General

Proponer estrategias didacticas que contribuyan a la mejora de las
practicas pedagogicas para la ensefianza de la lectura comprensiva en los
estudiantes de 4 afio de Educacion General Basica.

1.3.2. Objetivos Especificos
» Determinar la percepcion de los docentes de la Unidad Educativa “El
Carmelo” sobre las estrategias didacticas para la ensefanza de la lectura
comprensiva.
» Analizar las practicas pedagdgicas en la lectura comprensiva de los
estudiantes de 4 afio de Educacion General Béasica.
» Disefar estrategias didacticas que contribuyen a la mejora de las

practicas pedagodgicas para la ensefianza de la lectura comprensiva.

1.4. Justificacion

La lectura comprensiva es indispensable en el proceso de aprendizaje, es
la habilidad que el ser humano tiene que desarrollar para lograr la comprension
de la informacién escrita que recepta de su entorno. En este sentido, es
necesario asegurar un adecuado desarrollo dentro del proceso de ensefianza
aprendizaje, por tal motivo, se planteo el presente estudio, con el propésito de

proponer estrategias didacticas que contribuyan a la mejora de las practicas



pedagogicas para la ensefianza de la lectura comprensiva en los estudiantes del
4 afio de Educacion General Basica, para mejorar las practicas pedagdgicas

para la lectura comprensiva.

Las deficiencias en el desarrollo de la lectura comprensiva limitan la
participacion de las personas en la sociedad, motivo por el cual el presente
estudio es relevante, en vista que su aporte busca dar a conocer las estrategias
didacticas para mejorar la practica pedagdgica y por ende un mejor desarrollo de

las habilidades lectoras.

La implementacion de estrategias pedagdgicas de comprension lectora
permite en los estudiantes el desarrollo de habitos de lectura, lo cual les facilita
la seleccion de informacion de la enorme cantidad a la cual acceden actualmente
debido al facil acceso al internet y a la tecnologia en general, asi como la
capacidad de discernir aquella informaciébn que aporta a mejorar sus

conocimientos.

Finalmente, este proyecto de investigacibn pretende generar
conocimientos significativos en los estudiantes del 4 afio de Educacién General
Basica de la Unidad Educativa “El Carmelo”, a través de la instauracion de
buenas practicas pedagogicas por parte de los docentes, en la aplicacion
estrategias didacticas de lectura comprensiva, para que los estudiantes logren el

desarrollo de habilidades analiticas y reflexivas.



Il. FUNDAMENTACION TEORICA

En esta seccion se abordd lo relacionado a la producciéon bibliografica
desarrollada hasta el momento, asi como la base legal, informacién que brindé

bases para conocer los avances en el tema y el sustento tedrico.

Al respecto Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) consideran que esta
fase del estudio consiste en analizar el conocimiento existente, a fin de detectar
y extraer teorias Utiles para los propésitos del estudio y brindar el soporte tedrico

que respalda la investigacion.

La teoria en la que se sustenta el presente estudio es en la teoria de
Piaget la cual segun Lépez et al (2021) genera el conocimiento en el estudiante
a partir de la experiencia que le proporciona el desarrollo de actividades de
utilidad en el mundo real. Este modelo de aprendizaje se fundamenta en la
autonomia del estudiante, durante su interaccion con el contexto. El rol que
cumple el estudiante es el protagonista de su conocimiento, mientras que el
docente es un acomparfante del proceso, es el encargado de generar una serie
de actividades que propicien un aprendizaje significativo, donde el alumno

aprende haciendo.

El modelo constructivista pasa por cuatro etapas del desarrollo cognitivo:
etapa sensorio-motora, la cual comienza desde el nacimiento y termina a los dos
afos; etapa preoperacional, desde los dos afios hasta los siete afos, es
basicamente la imitacién; la etapa de operaciones concretas, que se da desde
los 7 alos 11 afios, donde el pensamiento es mas logico, tienen la capacidad de
asociar objetos con mayor precision; y finalmente, la etapa de operaciones
formales, la cual se da a partir de los 11 afios, aqui el nifio domina la induccién

y la deduccion.

La teoria educativa en mencion se relaciona con el tema en estudio,

debido a que el docente debe propiciar un ambiente de trabajo en el cual el



estudiante pueda desarrollar una lectura comprensiva que le permita alcanzar

los diferentes niveles de comprension lectora.

2.1. Antecedentes de la investigacion

Los antecedentes que permiten conocer los avances logrados en el
estudio de las estrategias didacticas y la lectura comprensiva se describen a

continuacion.

A nivel de América Latina se menciona el aporte de Condo (2019) con su
articulo cientifico titulado “Estrategia didactica para desarrollar la lectura
comprensiva en los estudiantes de primaria en Bolivia”, cuyo propésito fue
disefiar una estrategia didactica que fortalezca la lectura comprensiva en los
nifios de primaria en Potosi, Bolivia. Estudio desarrollado bajo el paradigma
mixto cualitativo y cuantitativo, que identifico la necesidad de aplicar formas
didacticas que faciliten el desarrollo de la lectura compresiva en los nifios de
educacién primaria. Este antecedente permite conocer la importancia de utilizar
diferentes tipos de estrategias didacticas en el proceso de ensefianza de la

lectura comprensiva.

El estudio en mencion propone actividades novedosas como, por ejemplo:
reconocimiento de personajes del texto, cualidades de los personajes,
secuencias de hechos, etc. Propuesta que demuestra la variedad de actividades
que el docente puede formular para promover la lectura comprensiva en los
estudiantes, tareas sencillas que se puede adaptar a diferentes contextos y
realidades de los estudiantes, en este sentido, el aporte de las autoras sirve de
guia al momento de plantear la propuesta del estudio.

Otro estudio de interés es el realizado por Navarro y Roa (2019) con su
trabajo titulado “El microrelato: Estrategia didactica para fortalecer la
comprension lectora en estudiantes de tercer grado” de la Institucion Educativa
de Baranoa Julio Pantoja Maldonado, de la ciudad de Barranquilla en Colombia.
El propdsito del estudio fue plantear propuestas didacticas, pedagogicas y

curriculares para encontrar estrategia de mediacion para la comprension lectora



de los estudiantes de nivel primario”. Estudio cuantitativo con enfoque empirista
y paradigma positivista. Incluyé una muestra de 60 nifias de sexto nivel de
educacion secundaria. El estudio permitié evidenciar una mejora en la velocidad
y calidad de la lectura y asi como de comprension lectora, desarrollando en el
grupo en estudio la comprension inferencial, gracias a la utilizacion de

estrategias didacticas de lectura comprensiva.

La estratégica didactica propuesta por los autores evidencia el progreso
en la lectura comprensiva de los estudiantes mediante los microrrelatos. Propone
diferentes actividades que permiten al estudiante desarrollar sus habilidades
lectoras. En este sentido, las actividades planteadas brindan una alternativa que

se puede considerar al momento de formular la propuesta.

Por su parte Mamani R. y Mamani B. (2020), mediante su trabajo
“Estrategias metodoldgicas de ensefianza aprendizaje y produccion de textos en
nifios de cinco afios de la institucion educativa Inicial N° 334 Nifio Jesus de
Praga, Monquegua 2019” de Arequipa Peru, presentan que: el objetivo de esta
investigacion es mejorar las estrategias metodoldgicas de ensefianza de
produccién de textos en los nifios de la institucion educativa. Su estudio fue
desarrollado en forma cualitativa con un disefio preexperimental, el estudio
incluyd a 21 nifios y nifias de 5 afios de edad del nivel inicial. Se desarrollé una
estadistica de “t” de Student para la prueba de hipdtesis de la indagacion. De
acuerdo con los resultados obtenidos se determiné que las estrategias
metodoldgicas de ensefianza aprendizaje desarrollan la creatividad y habilidad

en los estudiantes.

El trabajo en mencién muestra la importancia de las estrategias
metodoldgicas para que el estudiante logre producir textos, es decir, avance a
un nivel donde puede expresarse de manera escrita en base al texto leido, esto
sirve de ejemplo para replicar estrategias variadas a la hora de plantear la

propuesta.

En el ambito nacional, se menciona a Grijalva (2021) con su trabajo de

maestria de la Universidad Técnica de Cotopaxi, titulado “Estrategias Didacticas



para la Lectura Comprensiva”. El objetivo del estudio fue contribuir al
fortalecimiento de la comprension de textos de los estudiantes del sexto grado
de la Escuela de Educacion General Basica “Luz de América”, mediante la
aplicacion de estrategias. El estudio se desarrollé bajo el enfoque cuantitativo y
cualitativo. La poblacion en estudio comprende 7 docentes y 29 estudiantes. Los
resultados demuestran que la aplicacién de diferentes estrategias didacticas

mejord la habilidad de comprension lectora de los estudiantes.

Este estudio aporta con aspectos que los docentes deben considerar a la
hora de plantear actividades que contribuyan a desarrollar la lectura
comprensiva, tales como: Plantear actividades donde el estudiante sea el
protagonista, tener claro que el rol del docente es de facilitador, propiciar un
ambiente tranquilo y controlado para que las sesiones sean productivas,
planificar el tiempo de cada actividad y finalmente, impulsar la iniciativa de los
estudiantes. Estas orientaciones son béasicas a la hora de formular estrategias

didacticas para cada sesion de trabajo.

Asi mismo, Macias (2017) con su estudio titulado “Estrategias didacticas
y su incidencia en la lectura comprensiva en los estudiantes de basica media del
centro educativo "Calicuchima" del cantdon Quisaloma provincia de Los Rios”,
cuyo proposito fue analizar como las estrategias didacticas inciden en la lectura
comprensiva en los estudiantes de Basica Media. El disefio metodolégico
corresponde a un estudio de tipo descriptivo, con enfoque cuantitativo y
cualitativo, que incluyé a un directivo, 46 docentes y 76 estudiantes. Los
resultados demostraron que la lectura comprensiva contribuye en la mejora del
desempefo escolar, gracias a que facilita el desarrollo de aprendizajes
significativos, por ende, es necesario que los docentes apliquen estrategias

metodoldgicas para el desarrollo de la lectura comprensiva.

El estudio resalta la importancia de la lectura en el desempefio escolar.
Hace especial énfasis en la necesidad de que los estudiantes desarrollen

habilidades lectoras para facilitar el acceso al conocimiento.



Del mismo modo, se menciona a Castillo y Bastardo (2021) con su articulo
cientifico titulado “Estrategias metodologicas de comprensidon lectora para
estudiantes de bachillerato, contexto ecuatoriano en tiempo de pandemia’,
estudio desarrollado en la ciudad de Loja, cuyo propdésito fue identificar las
estrategias metodologicas que contribuyen en mayor medida a la mejora de la
comprension lectora en estudiantes de bachillerato en el contexto de la
pandemia. La investigacion se desarroll6 bajo el enfoque mixto cuali-cuantitativo.
La poblacion en estudio incluy6 a una muestra de 60 estudiantes del 3° BGU del
Colegio de Bachillerato “Beatriz Cueva de Ayora”. La técnica empleada para la
recoleccion de datos fue la encuesta, ademas contempla una revision
bibliografica de 40 articulos. Los resultados revelan que las estrategias de mayor
efectividad fueron: Lectura de textos digitales de bibliotecas virtuales o alojados
en plataformas y el trabajo colaborativo enfatizando la importancia de las TIC

para su desarrollo.

El estudio menciona el trabajo colaborativo entre las estrategias que
mejores resultados generan en el desarrollo de habilidades lectoras, por lo tanto,
se tom6 como referencia en el disefio de las actividades que contiene la

propuesta.

Los aportes proporcionados por los antecedentes citados, muestra la
importancia del analisis de las estrategias didacticas para el desarrollo de la

lectura comprensiva, sustentante el presente estudio.

2.2. Marco teorico

2.2.1. Estrategias Didacticas

Las estrategias didacticas de acuerdo con el Instituto Argentino de
Capacitacion Profesional y Tecnologia para el Comercio (INACAP, 2017) es el
conjunto de procedimientos que orientan el recorrido pedagoégico de los

estudiantes para construir su aprendizaje.

La estrategia didactica implica el camino a seguir para que los alumnos

desarrollen su conocimiento, por lo tanto, requiere de una planificacion
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consciente y reflexiva, para definir las técnicas y actividades que contribuyan a
orientar al estudiante hacia el desarrollo de su aprendizaje. (Sartori y Castilla,
2004)

De acuerdo a Gutierres, et al., (2018) “las estrategias didacticas
determinan la forma de llevar a cabo un proceso didactico, brindan claridad de
como se guia el desarrollo de las acciones para lograr los objetivos” (p. 3), en
este sentido son muy importantes dentro del proceso educativo, ya que sin una
decuada delimitacion y planificacion de las estrategias didaticas a utilizar en el

proceso de ensefianza, la accién del docente seria resultado de la improvisacion.

Al respecto Flores, et al. (2017) asegura que las estrategias didacticas
permiten hacer los contenidos mas asequibles a la comprension del estudiante,
facilitando su aprendizaje, ya que generan ambientes propicios para la
formacién. El uso conciente de estrategias conlleva a un proceso de aprendizaje
interactivo y de calidad, que produce un conocimiento significativo en los

estudiantes.

Tipos de Estrategias. En el proceso de ensefianza aprendizaje existen
una amplia variedad de estrategias didacticas, la cuales se clasifican desde

diferentes criterios, tal como se muestra tablal.

Tabla 1.

Tipos de estrategias

Criterio Tipos Caracteristica
_ Pre-instruccionales “Se (_ajecutan antes del desempefio de la préactica”
Tiempo de (Gutiérrez-Delgado, et al. 2018)
aplicacion Co-instruccionales “Se realizan durante el proceso de la aplicacion de
(Gutiérrez- la planificacion” (Gutiérrez-Delgado, et al. 2018)

Delgado, et al. “Permiten valorar la adquisicién de las habilidades

2018) EZfrtL-Jccionales y competencias de aprendizaje que asimila el
estudiante” (Gutiérrez-Delgado, et al. 2018)
Segun el De ensefianza Utilizgdas por .e_zl docentg para promover la
desempefio ensefianza y facilitar aprendizaje significativo .
(Flores, et al o Empleadas por el qlumnadq,para examinar,
2017) ' " De aprendizaje aprender y aplicar la informacion y/o contenido.

(Flores, et al., 2017)

, . OSi I o I i .
Seg(in su objetivo Su propdsito es captar la atencion del estudiante

(ITSON, 2016) De atencion
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Su intencién es desarrollar una comprension mas
profunda de la informacién que conduzca al
desarrollo de un pensamiento riguroso Yy
comprensivo. (ITSON, 2016)

Elaboracién y
organizacion

Grupales Promueven el trabajo colaborativo en equipo
“Consiste en establecer un diadlogo didactico

De ensefianza acorde a las necesidades de los estudiantes” (Feo,
2010)

“Se basa en materiales impresos donde se
establece un didlogo didactico simulado, ademas,

Segun el Instruccionales I
S se apoyan de manera auxiliar en un recurso
procedimiento ; " PN
instruccional tecnolégico” (Feo, 2010)
(Feo, 2010) p o . .
Procedimientos que realiza el estudiante de
Aprendizaje manera consciente y deliberada para aprender”
(Feo, 2010)
- “Su finalidad es la valoracion de los logros
Evaluacion

alcanzados por los estudiantes” (Feo, 2010)
Fuente: Gutiérrez-Delgado, Gomez y Gutierrez (2018); Flores, avila, Rojas (2017) e ITSON2016)

Para fines del presente estudio, se trabaja con la clasificacion segun el
objetivo: de atencion, elaboracién y organizacion, aprendizaje para proceso de
pensamientos superiores y estrategias grupales. A continuacion, se profundiza
el concepto de cada tipo de estrategias.

Estrategias para la Atencion. Como su nombre lo indica, buscan captar
la atencién de los estudiantes, en este grupo se encuentran las siguientes: SQA
(que se, que quiero saber, que aprendi), RA-P-RP (respuesta anterior, pregunta,
respuesta posterior), preguntas, lluvia de ideas, preguntas guia, preguntas

literales y preguntas exploratorias, (ITSON, 2016)

Las estrategias de atencion se utilizan desde tres enfoques. El primero se
aplica con el fin de que el alumno identifique lo que conoce del tema a tratar. El
segundo caso consiste en plantear preguntas para despertar el interés del
alumno por la nueva informacion que recibira. El tercer enfoque se aplica al

finalizar un tema, y su proposito es indagar acerca de lo que ha aprendido.

Por lo expuesto, es evidente que este tipo de estrategias son muy utiles a
lo largo del desarrollo del ciclo del aprendizaje, ya que permiten al docente una
rapida medicion del conocimiento de los estudiantes y en caso de detectar

inconvenientes en el proceso tomar las medidas correctivas.
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Estrategias de Elaboracion y Organizacién. Este tipo de estrategias se
caracterizan por el procesamiento de la informacion, es decir, permite al
estudiante analizar los contenidos para elaborar un nuevo producto, en base al
texto leido. Para ello, el estudiante parafrasea el texto, asi mismo, toma nota,
elabora sintesis, o puede formular analogias, esto le permite relacionar sus
conocimientos previos con el nuevo conocimiento, facilitando la integracion de

los nuevos contenidos en su memoria.

Las estrategias que permiten la organizacion de textos son: cuadro
sindptico, cuadro comparativo, matriz de clasificacion, matriz de induccién,
Técnica heuristica UVE de Gowin, correlacién, analogia, diagramas, diagrama
radial, diagrama de arbol, diagrama causa efecto, diagrama de flujo, mapas
cognitivos, mapas mentales, mapa conceptual, mapa semantico, PNI (positivo,
negativo, interesante), QQQ (qué veo, qué no veo, qué infiero), resumen y
ensayo. (ITSON, 2016)

Este tipo de estrategias permiten integrar nuevo conocimiento a los que
ya posee el individuo, es decir, a partir del desarrollo de ciertas actividades el

alumno logra una comprension profunda del tema en estudio.

Estrategias Grupales. Comprende actividades que deben ser
desarrolladas en equipo, promoviendo el trabajo colaborativo de los estudiantes.
Como parte de este tipo de estrategias se tiene: debate, simposio, mesa

redonda, foro, seminario y taller.

Las estrategias grupales permiten la interaccién de los estudiantes lo cual
favorece a la creaciébn de vinculos sociales, mejorando las condiciones
socioafectivas del grupo. Esto es importante, desde el punto de vista de la
generacion de un ambiente adecuado para el desarrollo del aprendizaje. El
trabajo en grupo es una estrategia motivadora que promueve el trabajo
cooperativo y colaborativo que fomenta el crecimiento individual apoyado de sus

pares.
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Estrategias Didacticas para la Lectura Comprensiva. Las estrategias
pedagogicas para promover la lectura comprensiva son varias, sin embargo,
para fines del presente estudio se ha tomado las siguientes: subrayado,
formulacion de preguntas, observacién de titulos y subtitulos, comparar y
contrastar, contextualizacion, hipdtesis, resumen, organizadores graficos,
determinar causas y efectos, construccién de inferencias, dibujar conclusiones.

A continuacion, se describe en que consiste cada una.

Subrayado. Es una técnica que permite seleccionar informacién
importante del texto, al colocar una linea debajo del contenido, con el fin de
resaltar datos fundamentales del tema. Su propésito es facilitar la identificacion
de ideas relevantes del escrito para facilitar su comprension. Segun Gaslac
(2018) el acto de subrayar, facilita la asimilacion visual de los contenidos,
proceso que ayuda a la memoria de trabajo, por ende, a la consolidacion del

nuevo conocimiento.

Formulacién de Preguntas. esta técnica consiste en cuestionar a los
estudiantes con el propdsito de impulsar su razonamiento, el cual se expresa al
momento de brindar una respuesta a las interrogantes planteadas por el docente.
Para Sanchez (2017) esta técnica “permite al estudiante explorar sus ideas
previas, introducir variables, realizar sintesis y transferir los conocimientos
adquiridos a situaciones favoreciendo la interaccién entre estas ideas y los
nuevos conocimientos, condicion necesaria para el aprendizaje significativo” (p.
1904). El proceso de reflexion que debe desarrollar el estudiante permite una

mejor comprension de la lectura.

Observacion de Titulos y Subtitulos. La revision de titulos y subtitulos
permite al estudiante acceder a informacion previa, a fin de tener una idea del
contenido de la lectura, despertando el interés del estudiante lo cual facilitara la
comprension del texto. La técnica consiste en que el estudiante realice una
exploracion de la lectura para que se forme una idea de lo que puede encontrar

en ella, activando sus conocimientos previos ayudando a la comprensién.
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Comparar y Contrastar. Esta técnica de acuerdo con el Gobierno
Autonomo de Guatemala (2012) “consiste en fijar la atencién en dos o mas
objetos para descubrir diferencias y similitudes” (p. 13), dicho proceso permite
una mayor comprension lectora, ya que exige al estudiante la identificacién de
caracteristicas particulares de personas, animales o cosas, haciendo un analisis

mas detallado, lo cual permitird pasar del pensamiento concreto al abstracto.

Contextualizacién. Es el sentido que el estudiante le da a una palabra
considerando el contexto que rodea a la misma, para Osorio, et al (2021) el
analisis contextual es “el reconocimiento del significado de una palabra tras leer
integramente una frase” (p. 68), por su parte Solé (2012) afirma que la
contextualizacion permite desarrollar habilidades linglisticas de una manera
integral y dinamica. La contextualizacion ayuda al estudiante a entender términos
nuevos, lo cual permite ampliar su vocabulario a la vez que facilita la

comprension de la lectura.

Hipotesis. Consiste en asumir una idea o supuesto acerca de los que los
autores intentan comunicar a través del escrito. Las hipétesis son planteamientos
basados en supuestos que asume el lector, los cuales seran resueltos conforme
transcurra la lectura. Para ello, debe centrar su atencion en el texto para
determinar si su hipétesis es correcta. En este sentido, segun Toro (2002) la
estrategia “ayuda a mantener una postura activa y a fijarse propoésitos
especificos de lectura” (p. 326). Su proposito es crear una expectativa en el
lector, quien a lo largo de la lectura verificara si el supuesto se cumple o no, de

esta manera la comprensién es mayor.

Resumen. Radica en reducir un texto a lo esencial, es decir, rescatar los
mas importante del escrito y expresarlo con palabras propias. Esta técnica segun
Acosta y Acosta (2014) “exige una operacion de sintesis que obliga a la reflexion
de lo que se dice y facilita la asimilacion consistente al redactarlo con sus propias

palabras” (p. 271).

Organizadores Graficos. Son esquemas en los que el estudiante

representa informacion clave de un determinado tema. Segun Escobar (2018)
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los organizadores graficos “facilitan y permiten a los estudiantes el aprendizaje
significativo mediante esquemas que representan informacion organizada,
ordenada y jerarquizada, de tal manera que contribuyen a la asimilacion y

comprension de conocimiento” (p. 25).

Determinar Causas y Efectos. Esta estrategia exige al lector un analisis
profundo del texto, para identificar causas, asi como las consecuencias que
genera las situaciones que se describen en el texto. Para Venegas (2020) la
estrategia causa-efecto puede ser utilizada por el docente cuando “en un texto
se ponen en relacion dos o mas fenémenos y unos son causas de los otros” (p.
8). La identificacion de causa-efecto es una técnica que permite identificar

informacion literal del texto.

Construccion de Inferencias. “Consiste en ir mas alla de los que dice el
texto. Es la deduccién de informacion implicita” (Liceo, 2013, p. 40), es decir, que
no esta literalmente en el texto, por lo tanto, para su formulacion se requiere una
comprension profunda del contenido. Para Durango (2015) la inferencia se
puede establecer “cuando se logra explicar las ideas del texto mas alla de lo
leido (...), sumando informacion, experiencias anteriores, a los saberes previos

para llegar a formular (...) nuevas ideas” (p. 10).

Dibujar Conclusiones. La formulacion de conclusiones como estrategia
de lectura comprensiva, es un recurso que impulsar al lector a emitir un criterio
propio del texto, basando en el contenido de esta, al conocimiento previo y
experiencias, lo cual le permite formular ideas propias que expresan la

comprension del texto.

2.2.2. Lectura Comprensiva

Definicion e Importancia. La lectura comprensiva es el proceso de
decodificar el mensaje contenido en el texto. Segun Barcia (2021) asegura que
la lectura comprensiva “supone entender el texto, su Iéxico, sus expresiones, las
alusiones culturales, la enunciacion de las ideas” (p. 185). Por su parte, Garcia

et al. (2018) la lectura comprensiva “desarrolla habilidades cognitivas y
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metacognitivas, asi como destrezas inferenciales que le permiten comprender e

interpretar cualquier tipo de textos” (p. 215).

Con base a las definiciones sefaladas, el autor sostiene que la lectura
comprensiva es la capacidad de comprender literalmente el contenido, inferir el
mensaje implicito y ser critico frente al texto leido. El proceso que se desarrolla
para llegar a un buen nivel de comprensién lectora segun PISA-D (OCDE, 2017)
contempla las siguientes etapas:

Figura 2.
Procesos de la comprension lectora segun PISA

[ COMPETENCIA ]

LECTORA
[ I ]
Usar principalmente Recurrir principalmente a
contenidos del texto conocimientos externos
/_Iﬁ l
Acceder ¥ Integrar e Reflexionary
obtener interpretar valorar
l | 1 | | |
Desarrollar . Reflexion y Reflexion y
Obt . Entend_e[ una Elaboracion valoracion del valoracion de la
ener informacion " de una tenido d f d
informacion literal comprension interpretacién contenido ae un orma ae un
global texto texto
\ y,

Nota. Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economico (OCDE,
2017)

Segun PISA (OCDE, 2017) la comprension lectora requiere de procesos
mentales que se dividen en dos etapas: usar principalmente contenidos del texto

y recurrir principalmente a conocimientos externos.

Usar Principalmente Contenidos del Texto. Como se observa en la
figura 1 se subdivide en: acceder y obtener e integra e interpretar. El acceso y
obtencion se refiere a la localizacion y seleccion de textos de su interés del lector,
con la finalidad de extraer datos especificos o informacion claramente definida.
Por otra parte, la integracion e interpretacion supone crear una imagen mental
del sentido del texto. En este punto se diferencian niveles de interpretacion, que

van desde la comprension literal del texto, es decir la capacidad de extraer
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informacion presente en el texto. Un segundo nivel se refiere a la comprension
global, es decir, formar una idea global del texto. El tercer nivel se refiere a la
elaboracién de una interpretacion, es decir, inferir mas alla del contenido del

texto, y establecer conclusiones.

Recurrir Principalmente a Conocimientos Externos. Aqui el lector
desarrolla procesos de reflexion y valoracion, es decir, relacionar la informacién
con fuentes ajenas al texto, a fin de contrastar y establecer un juicio critico desde
Su propia experiencia. La capacidad de comprender textos es indispensable para
alcanzar aprendizajes significativos y desarrollar las estructuras mentales. El
desarrollo de esta capacidad de acuerdo a Liceo (2013) “produce tres efectos:
enriquecimiento y perfeccion de las estructuras cognoscitivas del lector, aprende

a aprender, enriguece y desarrolla la memoria comprensiva”.

Tabla 2.

Efectos formativos de la lectura

Efecto Descripcién

Mejora su inteligencia, potencia y
facilita la construccion de las
estructuras cognoscitivas

Enriquecimiento y perfeccion de las
estructuras cognoscitivas del lector

Aprende a aprender Genera aprendizajes sucesivos

Enriguece y desarrolla la memoria Desarrollo de esquemas mentales
comprensiva gue genera aprendizajes significativos
Fuente: Lectura comprensiva y sus estrategias de Liceo (2013).

Por lo tanto, la comprension lectora es indispensable en el desarrollo del
ser humano, es necesaria en cualquier ambito de la vida cotidiana y favorece al

ejercicio de responsable de la ciudadania.

Etapas del Proceso Lector. De acuerdo con Ministerio de Educacion de
Guatemala (MINEDUC Guatemala, 2012) el proceso lector comprende “los
pasos que siguen las personas al leer y que les permite comprender” estos pasos

son: prelectura, lectura y poslectura.

Prelectura. Esta etapa comprende la preparacion del lector antes de

iniciar con la lectura, su propésito es activar los conocimientos previos,
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generando expectativas sobre el texto. De acuerdo con Zazar (2020) en esta

etapa se “pretende lograr un conocimiento rapido del contenido y la orientacion

del libro o documento que estamos leyendo” (p. 42).

Los pasos por seguir en esta etapa de acuerdo al MINEDUC Guatemala

(2012) se observan en la siguiente tabla:

Tabla 3.
Pasos de la prelectura

Efecto

Descripcion

Identificar el tipo de texto

Establecer el propésito de la
lectura

Activar los conocimientos previos

Hacer predicciones

Identificar si es un texto: cientifico, académico,
literario, etcétera. Es importante distinguirlos,
para que se formen una idea de lo que
encontraran.

Consiste en determinar el objetivo de la lectura,
de esta manera el lector mantiene claro su
propésito y aprovecha el proceso para identificar
los elementos de su interés.

Consiste en identificar los que se conoce
previamente del tema que trata la lectura, a partir
de ese conocimiento se construye uno nuevo.

Consiste en anticipar lo que va a suceder, La
hipétesis planteada permitira mantener la
atencion del lector, para identificar si su
prediccion fue acertada o no.

Fuente: Ministerio de Educacion de Guatemala (MINEDUC Guatemala, 2012)

Lectura. Segun el MINEDUC de Guatemala (2012) en esta etapa el lector

debe mantener su atencién en el texto, con el fin de facilitar su interaccion con el

contenido, para ello debe realizar actividades como: identificacion de la idea

principal, formular inferencia a partir de la lectura, comparar, identificar causas y

efectos, entre otras.

En esta fase el lector debe adoptar una postura analitica para identificar

la informacion mas relevante que aporte a cumplir el propésito de la lectura. Para
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lograr que esta etapa sea frutifera, se recomienda realizar las siguientes

actividades.

Tabla 4.

Actividades durante la lectura

Efecto Descripcién

. , Al identificar palabras desconocidas se debe buscar
Consultar el diccionario L
el significado.

Cuando se encuentre partes que no se logra
Releer partes confusas  comprender, es necesario repetir la lectura hasta
tener claro el significado.

Crear imagenes
mentales

Fuente: Ministerio de Educacion de Guatemala (MINEDUC Guatemala, 2012)

Visualizar mentalmente el contenido del texto

Poslectura. De acuerdo con Zazar (2020) el propésito de la poslectura
es determinar el nivel de comprensién del lector, para ello se recomienda realizar

las siguientes actividades:

Tabla 5.

Actividades después de la lectura

Efecto Descripcién

Consiste en seleccionar las ideas principales de la
Resumir lo leido lectura. Este proceso se puede desarrollar mediante
el uso de organizadores graficos.

Expresar opiniones y Consiste en expresar opiniones acerca de
valorar criticamente lo situaciones, actitudes y acciones de los personajes,
leido ideas y en general acerca de la teméatica de la lectura.

Proceso que se puede desarrollar mediante:
formulacién de preguntas, esquemas,
dramatizaciones, dibujos, cambiar el final, etc.

Ejercitar las destrezas
lectoras

Fuente: Ministerio de Educacién de Guatemala (MINEDUC Guatemala, 2012)

Niveles de Comprension Lectora. La comprension lectora avanza
conforme el individuo desarrollar ciertas capacidades lectoras, es asi que se

diferencian tres niveles: literal, inferencial y critico.
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Literal. En este nivel segun la OCDE (2017) “los estudiantes comprendan
informacion indicada explicitamente, que puede encontrarse en palabras

individuales, frases o pasajes”

Dentro de este nivel segun Cervantes, et al. (2017) se diferencian dos
subniveles: primario y en profundidad. En el nivel primario el lector tiene la
capacidad de identificar informacion presente en el texto, por ejemplo: ideas
principales, orden de acciones, tiempos, lugares, razones explicitas de sucesos.
Mientras que en la lectura a profundidad el lector tiene la capacidad de reconocer

ideas que suceden y el tema principal.

Inferencial. En este nivel de acuerdo a Cervantes, et al. (2017)
Busca relaciones que van mas alla de lo leido, explica el texto mas
ampliamente, agrega informaciones y experiencias anteriores, relaciona lo
leido, los conocimientos previos, formulando hipotesis y nuevas ideas. La

meta del nivel inferencial es la elaboracion de conclusiones. (p. 78)

Critico. Este nivel es el maximo desarrollo de la comprensién lectora, por
ello se lo considera el ideal que un lector debe alcanzar. Aqui el lector “es capaz
de emitir juicios sobre el texto leido, aceptarlo o rechazarlo, pero con

argumentos” (Cervantes, et al. 2017).

De acuerdo al autor, los juicios son de cuatro tipos:

¢ De realidad o fantasia: segun la experiencia del lector con las cosas que
lo rodean o con los relatos o lecturas.

e De adecuacion y validez: compara lo que esta escrito con otras fuentes
de informacion.

e De apropiacion: requiere de evaluacion relativa en las diferentes partes
para asimilarlo.

e De rechazo o aceptacion: depende del cédigo moral y del sistema de

valores del lector.
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Dificultades de Comprension Lectora. Una baja comprension lectora
genera una serie de dificultades, por ejemplo, problemas para comprender el
mensaje que pretende transmitir el texto, pobreza de vocabulario, confusion al
momento de comprender la tarea asignada, problemas de memoria, escaso
interés en la tarea, etc. En la mayoria de la poblacion no se logra un desarrollo
maximo de esta habilidad, esto se debe a diferentes razones, que van desde la
falta de habitos de lectura, desinterés por parte de los estudiantes, o problemas

COgNosCitivos.

Segun Bustos (2012) las variables que inciden en la comprension lectora

son las siguientes:

Tabla 6.

Variables que inciden en la comprension lectora

Variables Descripcion

Lingiiisticas llntegra.das por la morfologia, sintaxis y demas componentes del

enguaje
o Percepcion visual, memoria, funcionamiento intelectual, grado de

Psicologicas interés o motivacion de |a lectura.

Situacionales Tipo de texto, contextuales, pragmaticos, habitos lectores del
alumno en términos de tipo y frecuencia de lectura.

Problemas de Dificultades al leer. Complicaciones al momento de integrar

comprension coherentemente distintas ideas.

Fuente: Bustos (2012), p. 2.

Habilidades Lectoras. La lectura es un proceso que requiere del
desarrollo de habilidades que permita a los individuos aprender y construir un
nuevo conocimiento. Al respecto, Constanza (2017) afirma que el desarrollo de
habilidades de lectura permite a las personas entender y comprender lo que lee.
La autora cita cuatro habilidades béasicas para el desarrollo de la lectura
comprensiva: fluidez lectora, precision lectora, seguridad y disposicion ante la

lectura y uso adecuado de la voz.
Habilidad Rastreo de la Informacién. Esta habilidad de acuerdo con

Hoyos y Gallego (2017) “supone la extracciéon de la informacién de un texto,

realizada generalmente a través de la percepcion visual” (p. 27). En esta
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habilidad se diferencian dos fases: Localizacion rapida de datos, ideas y tema y

reconocimiento de la macroestructura y superestructura de los textos.

En cuanto a la localizacion rapida de datos, ideas y tema los autores
sefalan que esta fase consiste en la identificacion de informacién mediante una
revision visual del texto, a través de la cual el lector identifica la organizacion del
texto, para luego hacer un analisis visual de lo observado detectando
particularidades del contenido literal y finalmente unir esas partes para encontrar

la conexién entre si.

Mientras que en la fase de reconocimiento de la macroestructura y
superestructura de los textos el lector hace una revision global del contenido, es
decir, observa titulos, subtitulos, subraya palabras, entre otras estrategias, con

el propésito de identificar la intencionalidad del texto.

Habilidad Analisis de la Informacién. Segun Hoyos y Gallego (2017)

esta habilidad supone una comprension profunda del texto, es decir, el lector:

Pasa de la comprension basica del texto a la comprension de ideas que
no son expresadas literalmente. Desde el punto de vista cognitivo, este proceso
es de alto nivel porque la informacion pasa a formar parte de la representacion

mental del significado, dotandola de mayor sentido y coherencia. (p. 28)

En esta fase se aplican las siguientes estrategias didacticas: realizacion
de hipotesis e inferencias, recuperacion de datos y activacion de conocimientos
previos, interpretacion del significado de palabras dentro del texto, resumen y

reflexion y evaluacion del contenido.

Monitoreo de la Comprension. Segun Morales (2020) esta habilidad
demanda del lector procesos de autoevaluacién que permita determinar el nivel
de comprension del texto. Las actividades que facilitaran la verificacion de
resultados son: evaluacion de juicios inferenciales, contrastacidon de supuestos y

validacion de hipétesis.
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2.3. Marco Legal

En este apartado se introducen las bases legales que sustenta la
investigacion, entendidas como “las consultas bibliograficas de textos legales
que estan relacionadas con el tema a investigar’ (Alvarez, 2005, p. 44). A
continuacion, se presentan en orden jerarquico los instrumentos juridicos

ecuatorianos que se relacionan con las variables en estudio.

En primer lugar, se hace mencion de la Constitucion de la Republica del
Ecuador (2018), articulo 26, donde textualmente se reconoce a:
La educacién es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un
deber ineludible e inexcusable del estado. Constituye un area prioritaria de
la politica publica y de la inversion estatal, garantia de la igualdad e
inclusion social condicidn indispensable para el buen vivir. Las personas,
las familias y la sociedad tienen el derecho y la responsabilidad de

participar en el proceso educativo.

Asi mismo en el articulo 343 se establece como finalidad del sistema
nacional de educacién “el desarrollo de capacidades y potencialidades
individuales y colectivas de la poblacion, que posibiliten el aprendizaje, y la

generacion y utilizacion de conocimientos, técnicas, saberes, artes y cultura”

Por otra parte, la Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI, 2011) en
el articulo 2, numeral, establece como principio de la actividad educativa:
Garantizar el derecho de las personas a una educacion de calidad y
calidez, pertinente, adecuada, contextualizada, actualizada y articulada en
todo el proceso educativo, en sus sistemas, niveles, subniveles o

modalidades; y que incluya evaluaciones permanentes.

Ademas, en el articulo 3 literal d establece como fin de la educacién “el
desarrollo de capacidades de analisis y conciencia critica para que las personas
se inserten en el mundo como sujetos activos con vocacion transformadora y de

construccion de una sociedad justa, equitativa y libre”.
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Hay que mencionar ademas al art. 37 del Cddigo de la nifiez y la
adolescencia (2003) en el cual se establece “Derecho a la educacion. - Los nifios,
nifias y adolescentes tienen derecho a una educacién de calidad”, ademas, en
el articulo 38 literal a se establece como objetivo de los programas de educaciéon
“desarrollar la personalidad, las aptitudes y la capacidad mental y fisica del nifio,
nifia y adolescente hasta su maximo potencial, en un entorno ludico y afectivo” y

en el literal g “desarrollar un pensamiento autobnomo, critico y creativo”

Finalmente, es importante citar la Resolucién Ministerial MINEDUC-SFE-
2021-00008-R (MINEDUC, 2021), documento a través del cual en el articulo uno
resuelve “expedir la propuesta curricular denominada “Curriculo Priorizado con
énfasis en competencias Comunicacionales, Matematicas, Digitales vy
Socioemocionales” que se elabor6 a partir del curriculo nacional 2016. Ademas,
en el articulo dos establece que “la propuesta curricular podra ser implementada
por las Instituciones Educativas de todos los sostenimientos y modalidades del

Sistema Nacional de Educacion.

La normativa citada muestra la factibilidad de la implementacion de la
propuesta planteada en el presente estudio. La cual pretende demostrar la forma
en que el personal docente debe realizar el proceso de ensefianza para lograr el
desarrollo de habilidades cognitivas en los estudiantes del 4 afio de Educacion

General Basica.
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. METODOLOGIA

3.1. Descripcion del Area de Estudio/Grupo de Estudio

El estudio se realiz6 en la provincia de Carchi, Cantén Tulcan en la Unidad
Educativa “El Carmelo” institucién de sostenimiento fiscal, ubicada en el barrio
del mismo nombre (ver figura 1), perteneciente al sector rural. El periodo escolar
inicia en el mes de septiembre a junio, por lo tanto, corresponde al régimen
escolar Sierra. La oferta educativa de la institucibn comprende los niveles: inicial,
elemental, basica media, basica superior y bachillerato. Actualmente cuenta con

170 estudiantes y 9 docentes.

Figura 3
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Fuente: Google Maps (2022)

3.2. Enfoquey Tipo de Investigacion
3.2.1. Enfoque

Atendiendo a los objetivos del estudio, la presente investigacion se

desarroll6 bajo el enfoque cuantitativo el cual “trata con fenbmenos que se
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pueden medir a traveés de la utilizacién de técnicas estadisticas para el analisis
de los datos recogidos, su propésito mas importante radica en la descripcion,
explicacion, y control objetivo de sus causas” (Sanchez F., 2018, p 104). El
andlisis permitio identificar el nivel de desarrollo de la comprension lectora de los
estudiantes de cuarto afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa

“El Carmelo”.

3.2.2. Tipo de Investigacion

La investigacion es no experimental con disefio transeccional descriptivo,
es decir, se limita a describir caracteristicas y hechos del fenbmeno en analisis
(Herndndez, et al, 2014). En el caso en estudio se analiz6 las estrategias
didacticas de lectura comprensiva que se pueden aplicar en la practica

pedagdgica. lectura comprensiva.

Para la recopilacion de datos se aplico la técnica de la encuesta la cual
permitié conocer los problemas de la lectura comprensiva desde el punto de vista
de los docentes, para ello se aplico interrogantes contenidas en un instrumento

llamado cuestionario (Garcia, 2004).

Para cumplir el segundo objetivo especifico, se utilizd una lista de cotejo
la cual se observa en el anexo 6. Este instrumento facilito la identificacion de los
tipos de estrategias didacticas que los docentes utilizan para el desarrollo de la

comprension lectora.

3.3. Definicion y Operacionalizacion De Variables
En la investigacion se plante6 como variable independiente a estrategias
didacticas, mientras que la variable independiente son las practicas pedagdgicas

para la ensefianza de la lectura comprensiva.

Segun el INACAP (2017) la estrategias didactica “es el conjunto de
procedimientos que orientan el recorrido pedagogico de los estudiantes para
construir su aprendizaje (p. 2). Determina la manera en que se desarrolla el
proceso didactico, en este sentido son muy importantes dentro del proceso

educativo, ya que sin una decuada delimitacién y planificacion de las estrategias
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didaticas a utilizar en el proceso de ensefianza, la acciéon del docente seria
resultado de la improvisacion.

Por otra parte, la lectura comprensiva “supone entender el texto, su
léxico, sus expresiones, las alusiones culturales, la enunciacion de las ideas”
(Garcia et al. 2018), es la capacidad de comprender literalmente el contenido,

inferir el mensaje implicito y ser critico frente al texto leido.

En la siguiente tabla, se presenta las variables de estudio, las

dimensiones que las componen y los indicadores.

Tabla 7.

Operacionalizacion de variable independiente

Variable Dimensiones Indicadores items . Tecnicas e
instrumentos
Usted emplea
estrategias como
De atencion SQA, P-RP y otras
para conocer los
saberes previos de
los estudiantes.
Para el
procesamiento de la
informacion los
. Elaboracion y estudiantes usan
Tipos de T N o
. organizacion organizacion graficos
estrategias -
que facilitan la
V.I. comprension del
ESTRATEGIAS texto leido.
DIDACTICAS ¢Recurre al
Es el conjunto desarrollo de
de estrategias grupales
procedimientos como el debate, el
) Grupales s )
que orientan el foro, el seminario, etc. Encuesta:
recorrido para promover la Cuestionario
pedagoégico de comprension de
los estudiantes textos?
para construir ¢Los estudiantes
su aprendizaje. aplican el subrayado
(INACAP, Subrayado para identificar partes
2017) importantes del texto

Estrategias
didacticas
para la lectura
comprensiva

Formulacion de
preguntas

Observacion de
titulos y subtitulos

gue estan leyendo?
JLos estudiantes
formulan
interrogantes acerca
del contenido del
texto?

¢Los estudiantes
realizan predicciones
a partir de la
observacion de titulos
y subtitulos de Ila
lectura?
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Comparar y
contrastar

Contextualizacion

Hipotesis

Resumen

Organizadores
gréficos

Determinar
causas y efectos

¢Los estudiantes
comparan y
contrastan la
informacion del
texto?

JLos estudiantes
logran  comprender
palabras
desconocidas a
través de la

contextualizacion?
Los estudiantes
formulan una
hip6tesis antes de la
lectura y la contrastan
al final?

¢Los estudiantes
elaboran  hipétesis
sobre los posibles

significados de las
palabras a partir del
contexto?
¢Elresumen
realizado por los
estudiantes muestra
los aspectos mas
importantes de la
lectura?

¢Los organizadores
gréficos que
desarrollan los
estudiantes muestran
las ideas principales
del texto?

JLos estudiantes
identifican las causas
y efectos del texto
leido?

¢ Los estudiantes
L entienden aspectos
Construccion de i
) ) del texto que no esta
inferencias . .
escrito  literalmente
en el mismo?
JLos estudiantes
- establecen
Dibujar conclusiones
conclusiones .
derivadas de la
lectura?
Tabla 8
Operacionalizacion de variable dependiente
Variable Dimensiones Indicadores items Tecmcas N
instrumentos
V.D. Competencia Ur?t?éi almente éConace el proceso
LECTURA Iecto?a Eonte?ﬂdos de| due se desarrolla Encuesta:
COMPRENSIVA para llegar a un buen Cuestionario

texto
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Supone
entender el
texto, su léxico,
sus
expresiones, las
alusiones
culturales, la
enunciacion de
las ideas.
(Garcia et al.
2018)

Etapas del
proceso lector

Niveles de
comprension
lectora

Dificultades
en la lectura
comprensiva

Habilidades
para la
comprension
lectora

Recurrir
principalmente
a conocimientos
externos

Prelectura

Lectura

Poslectura

Literal

Inferencial

Critica

Linguisticas

Psicolégicas

Situacionales

Problemas de
comprension

Habilidad
rastreo de la
informacion

nivel de comprension
lectora segun PISA?

¢Los estudiantes
identifican el
propésito de la
lectura?

¢Los estudiantes
aclaran posibles
dudas acerca del
texto?

¢Los alumnos releen
las partes confusas?
JLos estudiantes
contestan preguntas
sobre la lectura?

Los estudiantes
reconocen los
personajes, el
escenario, el tiempoy
las acciones
descritas en la
lectura.

sLos estudiantes
identifican el orden
de las acciones
descritas en la
lectura?

¢Los estudiantes
infieren detalles
adicionales que no se
encuentran explicitos
en la lectura?

Los estudiantes
emiten un criterio
sobre el texto leido?
sLos estudiantes
presentan problemas
al momento  de
decodificar el
mensaje del texto
leido?

JLos estudiantes
retienen la
informacion que
receptan de la
lectura?

JEl  contexto que
rodea al estudiante
influye en su
comprension lectora?
¢Los estudiantes no
se esfuerzan por
construir el
significado del texto?
sLos estudiantes
logran identificar
como estan
ordenadas las ideas
dentro del texto?
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¢En el proceso de

Habilidad verificacion de la

analisis de la hipétesis, se hace la

informacion correccion de ideas
erroneas?

éLos estudiantes
evallan y reflexionan
sobre su  propia
comprension?

Monitoreo de la ¢Los estudiantes
comprension vuelven a leer
cuando detectan que
dejaron de
comprender el

contenido del texto?

3.4. Procedimientos
Para el cumplimiento de los objetivos propuestos, el estudio se desarrolld

en tres fases, tal como se describe a continuacion.

Fase 1. Percepcion de los docentes de la Unidad Educativa “El Carmelo”
sobre las estrategias didacticas para la ensefianza de la lectura
comprensiva

Se procedié a la elaboracion de los instrumentos de recoleccién de
informacién, para ello se identifico las variables de estudio con sus respectivas
dimensiones e indicadores. La técnica empleada para la recopilacion de
informacion fue la encuesta, la cual se disefid en base a la operacionalizacién de
las variables, estructurando un cuestionario de 39 preguntas que permitieron

determinar la percepcion de los docentes de la Unidad Educativa “El Carmelo”.

El instrumento disefiado pas6 por un proceso de validacion, siendo
revisado por dos expertos que aprobaron la pertinencia de las preguntas
planteadas. La aplicacion de la encuesta se la realizd previa autorizacion de la

autoridad institucional. La encuesta se aplicé de forma presencial a 9 docentes.

El procesamiento de la informacion se realiz6 mediante analisis
estadistico, a traveés del uso del programa informatico Excel, en el cual se ingresé
uno a uno los datos obtenidos de la encuesta, para posteriormente elaborar las
tablas y datos expuestos en la seccion de resultados, para su analisis e

interpretacion.
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Fase 2. Analisis de las practicas pedagdgicas en la lectura comprensiva
de los estudiantes de 4 afio de Educacion General Basica
Para analizar las préacticas pedagodgicas de lectura comprensiva que
desarrollan los estudiantes de 4 afio de Educacion General Basica de la Unidad
Educativa “El Carmelo” se solicité a vicerrectorado las planificaciones de unidad
didactica, con el fin de identificar las estrategias que los docentes utilizan en el
desarrollo de sus clases. El andlisis de la informacién se realiz6 con apoyo de
una lista de cotejo (ver anexob), la cual permitié identificar el tipo de estrategias

gue emplean.

Fase 3. Elaboracion de la propuesta de disefio de estrategias didacticas
que contribuyen a la mejora de las préacticas pedagdgicas para la
enseflanza de la lectura comprensiva.

Finalmente, frente a los resultados obtenidos se plante6é una propuesta,
la cual contempla estrategias didacticas que contribuyen en el desarrollo de la
comprension lectora, mostrando la forma en que se deben utilizar, a fin de que

las docentes tengan una guia de aplicacién y lo utilicen en sus clases.

3.5. Consideraciones bioéticas

El presente estudio se desarroll6 con la autorizacion del Rector de la
Unidad Educativa “El Carmelo” y la participacion de los docentes es voluntaria,
para ello se informd los objetivos de la investigacion a fin de que tomen la

decisién de participar previo conocimiento de la finalidad del estudio.
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IV. RESULTADOS Y DISCUSION

Este capitulo presenta los resultados que se obtuvieron en la investigacion
y su discusion. Estdn organizados acorde a cada fase de investigacion, las
cuales responden a los objetivos planteados en el estudio. Los datos y la
informacion se presentan de forma clara y concisa. Ademas, se usaron figuras y

tablas insertadas en el texto.

1. Emplea estrategias como SQA, P-RP y otras para conocer los saberes

previos de los estudiantes

Figura 4
Uso de estrategias como SQA, P-RP
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En la figura 4 se observa que la estrategia RA-P-RP (respuesta anterior,
pregunta, respuesta posterior) es aplicada casi siempre por los docentes, esto
se asegura en vista que registra un 77,78% de frecuencia. Por otra parte, la
estrategia SQA (que se, que quiero saber, que aprendi) es aplicada casi siempre

por el 44,48% de los docentes.

Los resultados evidencian el uso frecuente de estrategias de atencion,
lo cual favorece al desarrollo de un adecuado aprendizaje. Al respecto, Bejarano,
Chamorro, Lara y Rojas (2019) consideran que la técnica SQA es muy util para

fortalecer el nivel
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de literal de comprension a través de la activacion de conocimientos previos,
incentiva el interés por la lectura y a la vez contribuye al entendimiento de
palabras nuevas, asi como la apropiacion del conocimiento y mayor comprension
del texto. Por lo tanto, es importante su aplicacion en el proceso de ensefianza

aprendizaje para el fortalecimiento de la lectura comprensiva.

2. Procesamiento de la informacién los estudiantes usan organizadores

gréaficos que facilitan la comprension del texto leido

Figura b
Uso de organizadores graficos
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La encuesta aplicada a los docentes evidencia que el 33,33% de los
estudiantes utilizan casi siempre la técnica de organizadores graficos para
facilitar la comprensién del texto leido. Igual porcentaje registra la opcién a
veces, mientras que el 22,22% sefialan que lo utilizan siempre y solo el 11,11%

casi nunca.

Los resultados demuestran el uso de organizadores graficos como
estrategia para la lectura comprensiva. Su aplicacion, de acuerdo con Munayco
(2017) contribuye a la comprensidn lectora de los estudiantes, puesto que, en su
elaboracién el estudiante debe analizar la informacién para detectar lo mas
importante, asi como establecer comparaciones, formular sintesis y aportar
ideas, ello contribuye a mantener una mayor concentracion. Estos beneficios,
hacen de los organizadores graficos herramientas poderosas que potencian el

proceso de ensefianza.
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3. Desarrollo de estrategias grupales como el debate, el foro, el seminario,

etc. para promover la comprension de textos.

Figura 6

Uso de estrategias grupales
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Los resultados revelan que el 55,56%, que los de los docentes casi
siempre hacen uso de estrategias grupales para una mejor comprension de

textos; el 22,22% utilizan este debate, el foro y el seminario siempre y a veces.

La aplicacion de estrategias grupales permite un aprendizaje apoyado en
el analisis de varias personas a la vez, lo cual favorece a una mayor reflexion del

contenido, por ende, una mayor comprension del texto.

4. Aplicacion del subrayado para identificar partes importantes del texto
gue estan leyendo

De acuerdo con la figura 7, el 33,33% segun la percepcion de los docentes
los estudiantes aplican siempre el subrayado de textos como una estrategia para
comprender lo leido. Sin embargo, existe un alto porcentaje de estudiantes
66,66% con los cuales es necesario trabajar esta estrategia. Como se observa
los resultados obtenidos justifican la propuesta planteada en la investigacion:
elaborar una guia de estrategias que contribuyen a la mejora de las practicas

pedagdgicas para la ensefianza de la lectura comprensiva.
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Figura 7

Uso de estrategia de subrayado
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La estrategia de subrayado de acuerdo con Gaslac (2018) “es una
herramienta visual que ayuda a la memoria de trabajo, operacion cognitiva
fundamental para la lectura comprensiva” (p. 1), por tal motivo, es importante

inculcar en los estudiantes el uso adecuado del subrayado durante la lectura.

5. Estudiantes formulan interrogantes acerca del contenido del texto
En la figura 8 se observa que, de acuerdo a la perspectiva de los
docentes, el 44,44%de los estudiantes casi siempre formulan interrogantes

sobre el texto, mientras que el 33,33% lo hacen siempre y el 22,22% a veces.

Figura 8

Formulacién de interrogantes
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La formulacién de preguntas de acuerdo con Sanchez (2017) “permite al

estudiante explorar sus ideas previas, introducir variables, realizar sintesis y

36



transferir los conocimientos adquiridos a situaciones favoreciendo la interaccion
entre estas ideas y los nuevos conocimientos, condicion necesaria para el
aprendizaje significativo” (p. 1904). Su uso permite una lectura comprensiva del
texto, en consecuencia, es necesario aplicarla en el proceso de ensefianza

aprendizaje.

6. Estudiantes realizan predicciones a partir de la observacion de titulos y
subtitulos de la lectura

Los resultados expuestos en la figura 9 de acuerdo con la perspectiva de

los docentes, el 66,67% de los estudiantes casi siempre realizan predicciones a

partir de los titulos o subtitulos de la lectura, sin embargo, deberian hacerlo

siempre.

Figura 9
Uso de predicciones
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La prediccion a partir de los titulos y subtitulos de acuerdo con Collaguazo
(2019) “permiten abrir las puertas al analisis y a la critica de un texto” (p. 15),
ademas el autor agrega que este andlisis permite enganchar al lector creado

expectativa, por ello mejora la atencion durante la lectura.
7. Estudiantes comparan y contrastan la informacién del texto

La encuesta aplicada al personal docente permiti6 determinar que el

55,56% de los estudiantes casi siempre comparan y contrastan la informacién

37



del texto, mientras que el 22,22% lo hacen casi siempre y el 22,22% sefialan que

lo aplican a veces y casi hunca.

Figura 10
Uso de estrategias de comparacion y contrastacion
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La técnica de comparacion y contrastacion es muy importante ya que de
acuerdo al Gobierno Autonomo de Guatemala (2012) “permite al estudiante
pasar del pensamiento concreto al abstracto” (p. 13), proceso que contribuye al

desarrollo de la comprension del texto leido.

8. Estudiantes que logran comprender palabras desconocidas a través de
la contextualizacion

La figura 11 muestra los resultados relacionados con el nivel de

comprension de palabras desconocidas, esto en base a la percepcion de los

docentes, determinando que el 33,33% de los estudiantes siempre usan la

contextualizacion para lograr entender términos desconocidos, el 33,33% lo usa

casi siempre y los demas entrevistados se ubican en a veces y casi nunca.
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Figura 11

Comprension de palabras desconocidas a partir de la contextualizacion
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De acuerdo con Solé (2012) la contextualizaciébn permite desarrollar
habilidades linglisticas de una manera integral y dinamica, por lo tanto,
constituye una estrategia apropiada en el desarrollo de una adecuada lectura

comprensiva.

9. Los estudiantes que formulan una hipo6tesis antes de la lectura y la
contrastan al final

En la figura 12 se aprecia que, segun los docentes, el 44,44% casi

siempre formulan hipoétesis; apenas el 22,22% de los estudiantes siempre

formulan hipoétesis. Siendo un minimo porcentaje. En consecuencia, esta

estrategia debe ser profundizada y trabajada para que todos los estudiantes la

apliquen.

Figura 12
Formulacion de hipoétesis
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Segun Toro (2002) esta estrategia permite crear una expectativa en el
lector, quien a lo largo de la lectura verificara si el supuesto se cumple o no, de
esta manera la comprension es mayor. En este sentido, su aplicacion favorece

el desarrollo de una lectura comprensiva.

10. Los estudiantes que elaboran significados de las palabras a partir del
contexto

La figura 13 muestra desde la perspectiva de los docente, que Unicamente

el 22,22% de los estudiantes siempre elaboran significados de las palabras a

partir del contexto. En consecuencia, justifica la propuesta de crear una guia de

estrategias didacticas para mejorar la ensefianza de la lectura comprensiva, para

que la totalidad de estudiantes la apliquen como una estrategia de comprension

lectora.

Figura 13

Significado de palabras por contexto
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La formulacién de significados de palabras permite a los estudiantes
establecer el significado de términos desconocidos, para posteriormente verificar
si fue correcta su prediccion. De esta manera se mantiene la atencion durante la

lectura y se logra decodificar el mensaje del texto.

11.El resumen realizado por los estudiantes muestra los aspectos mas
importantes de la lectura
Los datos recabados muestran que sélo el 33,33% de los estudiantes

utilizan el resumen como estrategia didactica para lograr una lectura

40



comprensiva, esto demuestra un bajo nivel de utilizacion. Al respecto Acosta y
Acosta (2014) sefialan que el desarrollo de resumenes “facilita la asimilacion
consistente al redactarlo con sus propias palabras” (p. 271). En este sentido se
considera pertinente impulsar un mayor uso de esta estrategia.

Figura 14

Uso de estrategia resumen
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12. Organizadores gréaficos que desarrollan los estudiantes muestran las
ideas principales del texto

El uso de organizadores graficos como estrategia de lectura comprensiva,

segun la perspectiva de los docentes, es utilizado siempre por el 33,33% de los

estudiantes; en tanto un alto porcentaje, el 44,44%, lo hace a veces o casi hunca.

Figura 15

Organizador grafico muestra informacién relevante
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41



Segun Escobar (2018) los organizadores graficos “facilitan y permiten a
los estudiantes el aprendizaje significativo mediante esquemas que representan
informacion organizada (...), de tal manera que contribuyen a la asimilacion y
comprensiéon de conocimiento” (p. 25). Por lo tanto, es una estrategia util para la
comprension de los textos, la cual debe ser trabajada de manera permanente.
Razones que justifican la propuesta de un manual en donde se describa cémo

aplicar este tipo de estrategia.

13. Estudiantes que identifican las causas y efectos del texto leido

En la indagacién respecto a la identificacion de causas y efectos
contenidos en el texto leido, se evidencié que el 44,44% casi siempre realiza
este proceso durante la lectura, los demas, 33,33% opinan que a veces 0 casi
nunca. Sin embargo, un bajo porcentaje el 22,22% aplica esta estrategia

siempre.

Figura 16
Identificacion de causas y efectos del texto leido
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La identificacion de causas y efectos constituye una estrategia que
permite al lector una comprension mas profunda del texto, llevandolo a una
mayor interiorizacion del contenido. Los resultados revelan que una buena parte
de estudiantes aplican la estrategia en mencién, sin embargo, existe quienes aln
no lo hacen, en este sentido es necesario impulsar una mayor aplicacion, ya que

los beneficios que aporta son significativos para el lector.
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14. Estudiantes que entienden aspectos del texto que no estan escritos
literalmente en el mismo

En la figura 17 se observa que el 55,56% de los estudiantes casi siempre

entienden aspectos del texto que no estan escritos literalmente en el mismo, pero

no lo hacen siempre. Un alto porcentaje 44,44% lo hace a veces y casi hunca.

Figura 17

Nivel de comprension inferencial
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Al respecto Cervantes, Pérez y Alanis (2017) afirma que el nivel de
comprension inferencial “favorece la relacion con otros campos del saber y la
integracion de nuevos conocimientos en un todo” (p. 77), de alli la importancia
de promover su practica mas-frecuente en el &mbito educativo, a fin de que el
estudiantado logre un mejor desarrollo de sus capacidades lectoras.

15. Estudiantes que establecen conclusiones derivadas de la lectura

Con respecto a la utilizacibn de la estrategia de formulacién de
conclusiones, segun el criterio de los docentes, tal como se aprecia en la figura
18 el 44,44% de los estudiantes aplica esta estrategia a veces, asi mismo se
evidencia que un bajo porcentaje la aplica siempre, motivo por el cual es
necesaria la propuesta de una guia de estrategias didacticas para mejorar la

lectura comprensiva.
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Figura 18

Planteamiento de conclusiones
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La formulacion de conclusiones permite al lector formular ideas propias que
expresan la comprension del texto, de alli su importancia en el proceso de

ensefianza aprendizaje.

16. Estudiantes que identifican el propdésito de la lectura

De acuerdo con los resultados expuestos, con base al criterio de los
docentes, el 77,78% de los estudiantes casi siempre identifican el propdsito de
la lectura, por lo que se considera necesario impulsar el uso de esta estrategia

siempre.

Figura 19
Propdsito de la lectura
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El establecer el propdsito de la lectura ayuda al leyente mantener su
atencion en el objetivo que persigue, lo cual favorece al proceso de lectura
comprensiva. Al respecto, Fonseca, Pérez y Silva (2018) asegura que el definir
el propdsito de la lectura permite al lector “autorregularse y evaluar los alcances
obtenidos en relacién con los propdsitos que se planted al inicio” (p. 62). Por lo
tanto, es importante aplicar esta estrategia hasta que todos lo hagan siempre y

se constituya en una fortaleza del estudiantado.

17.Estudiantes que aclaran posibles dudas acerca del texto

La figura 20 evidencia que el 44,44% de los estudiantes casi siempre
aclaran posibles dudas relacionadas al texto, mientras que el 22,22% lo hacen
siempre; datos que revelan un alto porcentaje de estudiantes que se quedan con
dudas de la lectura, situacion que no favorece el proceso de comprension del

texto leido.

Figura 20
Aclaracion de dudas
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Es importante que el lector aclare todas las dudas que aparezcan a lo
largo de la lectura, ya que de mantenerse se generaran vacios que no permitiran
una correcta interpretaciéon del mensaje que contiene el texto, limitando su

comprensién sobre el tema tratado.

18. Alumnos que releen las partes confusas
De acuerdo con los resultados obtenidos, con base a la percepcion de los
docentes, el 66,67% de los estudiantes casi siempre releen las partes del texto
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gue no han logrado comprender, evidenciando que existe un alto porcentaje que
no retrocede en la lectura cuando existen partes confusas, por ende, el nivel de

comprension no es adecuado.

Figura 21
Relectura de partes confusas
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El proceso de releer el contenido del texto permite al lector comprender el
mensaje, Unicamente de esta manera se puede asegurar la comprension de
partes confusas para el lector. Pese a ello, los resultados demuestran que existe
un porcentaje de estudiantes que no aplican la estrategia en mencion, lo cual
permite deducir que es necesario seguir trabajando en el desarrollo de una

lectura comprensiva.

19. Estudiantes que contestan preguntas sobre la lectura

Segun los datos recabados, con base a la percepcién de los docentes, el
44,44% de los estudiantes siempre contestan preguntas sobre la lectura. Los
datos recabados evidencian que existe un alto porcentaje de estudiantes no
tienen la capacidad de resolver interrogantes acerca del texto leido, por lo tanto,

se deduce que no han desarrollado una comprension adecuada de la lectura.
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Figura 22

Resolucién de preguntas
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La estrategia de preguntas sobre la lectura permite al docente identificar
el nivel de comprension que ha desarrollado el estudiante sobre el texto leido,
por lo tanto, ante los resultados se evidencia que manejan la estrategia en un
alto porcentaje lo cual contribuye a buen proceso de lectura comprensiva por

parte del estudiantado.

20. Estudiantes que reconocen los personajes, el escenario, el tiempo y las
acciones descritas en la lectura.

La figura 23 permite determinar que el 66,67% de los estudiantes de la
Unidad Educativa “El Carmelo” reconocen siempre y casi siempre los
personajes, el escenario, el tiempo y las acciones descritas en la lectura,
demostrando que existe un bajo porcentaje que no logra retener datos de la

lectura.

Figura 23

Reconocimiento de personajes, escenario, tiempo y acciones
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La identificacion de cierta informacion contenida en la lectura permite al
docente determinar si el estudiante captd elementos importantes del texto, datos
que revelan que el estudiante esté logrado una comprension literal del texto, pero
es necesario seguir trabajando en este tema hasta llegar al 100%.

21.Estudiantes que identifican el orden de las acciones descritas en la
lectura

Al indagar respecto a la identificacion del orden de las acciones descritas

en la lectura, se determind que el 33,33% siempre reconoce la informacion en

cuestién, igual porcentaje refleja la opcion de casis siempre.

Figura 24

Orden de las acciones descritas
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Los datos revelan que buena parte de los estudiantes después de la
lectura si identifican elementos importantes del texto, esto deja ver que existe un
buen desarrollo lector en gran parte del estudiantado. Sin embargo, existe una

buena porcion que carece del desarrollo de ciertas capacidades lectoras.

22. Estudiantes que infieren detalles adicionales que no se encuentran
explicitos en la lectura

De acuerdo con la informacién recabada y expuesta en la figura 25, con

base a la percepcion de los docentes, se determina que el 55,56% de los

estudiantes casi siempre infieren detalles adicionales que no se encuentran

explicitos en la lectura. Esto evidencia que buena parte del estudiantado ha

llegado al segundo nivel de comprensién lectora.
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Figura 25
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El nivel de comprension inferencial, el cual consiste en identificar
informacion que no se encuentra de forma literal en el texto, constituye el
segundo nivel de comprensién lectora. Los resultados demuestran que existen
carencias en este aspecto, ya que existe un porcentaje de estudiantes que no

han desarrollado esta capacidad.

23. Estudiantes que emiten un criterio sobre el texto leido

De acuerdo con la figura 26, con base a la percepcion de los docentes, el
44,44% de los estudiantes casi siempre emiten un criterio del texto leido,
mientras que el 22,22% lo hace siempre. Existe una buena parte de estudiantes
gue no han desarrollado la capacidad de dar su punto de vista acerca de la

lectura, esto evidencia que falta desarrollar la comprension lectora.

Figura 26
Emision de criterio acerca del texto
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La capacidad de emision de criterios respecto al texto leido ubica al lector
en el nivel de comprension lectora mas alto, éste es el ideal para el proceso de
ensefianza aprendizaje, por lo tanto, el docente debe aplicar estrategias que
permitan al estudiante desarrollar sus habilidades lectoras a este punto.

24.Estudiantes que conocen el proceso que se desarrolla para llegar a un
buen nivel de comprension lectora segun PISA

Segun la figura 27, con base a la percepcién de los docentes, el 55,56%
de los docentes casi siempre conocen el proceso de comprension lectora
segun PISA. Datos que dejan ver que existen docentes que no conocen dicho
proceso.
Figura 27
Nivel de conocimiento del proceso de comprension lectora segin PISA
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Siempre Casi siempre A veces Casi nunca Nunca

Al ser la evaluacién PISA un proceso internacional en el cual Ecuador
participé por Ultima vez en el afio 2016, los docentes desconocen la metodologia
de aplicacion de la misma. Es importante que el personal docente conozca los
niveles de comprensién lectora que PISA evalla, para que el proceso de
enseflanza se ajuste a esa metodologia y de esta manera se obtenga mejores

resultados tanto en la evaluacion como en el aprendizaje.

25. Estudiantes que presentan problemas al momento de decodificar el
mensaje del texto leido
De acuerdo con los resultados expuestos en la figura 28, con base a la

percepcion de los docentes, el 55,56% de los docentes consideran que los
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problemas de decodificacion del texto en los estudiantes se presentan casi
siempre; en 11,11% considera que el problema se presenta siempre, la misma

frecuencia en la opcidn a veces y el 22,22% casi nunca.

Figura 28

Problemas de decodificacion del mensaje del texto
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Los resultados demuestran una alta presencia de problemas de
decodificacion del mensaje del texto, por lo tanto, es necesario establecer
estrategias que permitan el desarrollo de habilidades lectoras en los estudiantes.

26. Estudiantes que retienen la informacién que receptan de la lectura

De acuerdo con los datos expuestos en la figura 29, la retencién de
informacion del texto leido por parte de los estudiantes se da casi siempre en el
44,44%; mientras que el 33,33% se da a veces, y el 11,11% se da siempre y casi

nunca.

Figura 29

Nivel de retencién de informacioén
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Siempre Casi siempre A veces Casi nunca Nunca
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La capacidad de retencion es importante para que se desarrolle procesos
de consolidacion de la nueva informacion receptada de la lectura, la carencia de
esta capacidad limita el entendimiento del texto leido. Los datos revelan que la
mayor parte de estudiantes desarrollan este proceso, sin embargo, existe una

porcidn que requiere reforzar esta habilidad.

27. contexto que rodea al estudiante influye en su comprension lectora

En la figura 30, con base a la percepciéon de los docentes, se evidencia
gue el 88,89% de los docentes consideran que casi siempre el contexto del
estudiante influye en la comprension lectora. En consecuencia, es importante
gue el docente tome en cuenta los factores que inciden en el desarrollo del
aprendizaje del estudiantado, en caso de detectar algun tipo de problema, se
debera trabajar en el mismo, con el fin de ayudar a eliminar el factor que afecta

al proceso de aprendizaje.

Figura 30

Nivel de influencia del contexto

100,00% 88 S0
80,00%
60,00%
40,00%
11,11%
20,00%
R 0,00% ﬂ 0,00% 0,00%
A A A
0,00%
Siempre Casi siempre A veces Casi nunca Nunca

En este tema Bustos (2012) sefala a las variables linguisticas, como
psicologicas y situacionales como aspectos que afectan en la comprension
lectora. Por lo tanto, cuando existen problemas en el desarrollo de esta habilidad,

es necesario analizar los factores que impiden el desarrollo del estudiante.
28. Estudiantes que no se esfuerzan por construir el significado del texto

En la figura 31, con base a la percepcion de los docentes, se evidencia

que el 77,78% de los estudiantes casi siempre no se esfuerzan por construir el
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significado del texto. Datos que revelan desinterés por parte de los estudiantes

para lograr una adecuada comprension del texto.

Figura 31

Construccion del significado del texto
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Los resultados dan muestra de la necesidad de emplear estrategias
novedosas para que el estudiante se interese por desarrollar una lectura

comprensiva que lo lleve a un aprendizaje significativo.

29. Estudiantes que logran identificar como estan ordenadas las ideas
dentro del texto
Los resultados expuestos en la figura 32, con base a la percepcion de los
docentes, se evidencia que el 77,78% de los estudiantes identifican el orden de
las ideas contenidas en el texto, lo cual corresponde a un nivel comprension

literal lo cual favorece el proceso de ensefianza aprendizaje.

Figura 32
Identificacion de orden de ideas

77,78%

80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00% 22,22%
20,00%
0,00%
Siempre Casi siempre A veces Casi nunca Nunca

53



Sin embargo, es importante sefialar que existen estudiantes que no
alcanzan el nivel basico de comprension lectora, por lo tanto, es necesario
implementar estrategias que contribuyan a que el 100% de alumnos desarrollen
esta habilidad.

30. Proceso de verificacion de la hipotesis, con correcciones de ideas
erroneas de acuerdo a la percepcion de los docentes

En la figura 33, con base a la percepcion de los docentes, se evidencia

que el 88,89% de los estudiantes casi siempre verifican la hipotesis planteada

antes de la lectura y posteriormente se realiza la correccion de ideas erroneas.

Figura 33

Verificacion de hipétesis
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La verificacion de hipotesis permite al lector realizar una autoevaluacion
de la lectura realizada, es por ello que es importante aplicar este tipo de

estrategias, debido a que favorece el desarrollo de una lectura comprensiva.

31. Estudiantes que evaltan y reflexionan sobre su propia comprension
En la figura 34, con base a la percepcién de los docentes, se observa que

el 77,78% siempre y casi siempre evalla y reflexiona sobre su propia

comprension. Existe un bajo porcentaje de estudiantes que no realizan el

proceso de autoevaluacion de su nivel de comprension.
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Figura 34

Evaluacion y reflexién sobre su propia comprension
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Los resultados dejan entrever que la mayor parte de estudiantes evallan
el nivel de comprensién, lo cual favorece a una continua mejora del desarrollo de
habilidades lectoras, por ende, al proceso de aprendizaje. La presencia de
estudiantes que no realizan el proceso en mencidbn hace necesaria la
implementacion de las estrategias didacticas que motiven a los estudiantes

autoevaluar su desempefio.

32. Estudiantes que vuelven a leer cuando detectan que dejaron de
comprender el contenido del texto
De acuerdo con los datos recabados, con base a la percepcion de los
docentes, el 77,78% de los estudiantes vuelven a leer cuando detectan que
dejaron de comprender el contenido del texto, proceso que lo realizan casi

siempre.

Figura 35
Empleo de estrategia de relectura
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La accion de volver a leer el texto cuando se pierde el sentido de este,
favorece a la comprension del mensaje contenido en el texto, por lo tanto, es una

estrategia que merece la atencion debido a los beneficios que ofrece.
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Analisis de las practicas pedagoégicas en la lectura comprensiva de los estudiantes de 4 afio de Educacion General

Basica

Tabla 9. Plan Curricular anual del cuarto afio de EGB

UNIDAD EDUCATIVA “EL CARMELO”
PLAN CURRICULAR ANUAL
Afo lectivo 2022-2023

1. DATOS INFORMATIVOS

Area: Lengua y literatura Asignatura: Lengua y literatura
Docente(s): NN Nivel Educativo: EGB elemental Grado/curso: Cuarto grado
2. TIEMPO
Carga horaria No. Semanas de Evaluacpn del aprendlzaje e Total de semanas clases Total de periodos
semanal trabajo imprevistos
10 40 semanas. 4 semanas 36 360

3. OBJETIVOS GENERALES

Objetivos Generales del area

OG.LL.1. Desempefiarse como usuarios competentes de la cultura escrita en
diversos contextos personales, sociales y culturales para actuar con autonomia y
ejercer una ciudadania plena.

OG.LL.2. Valorar la diversidad linguistica a partir del conocimiento de su aporte a
la construccion de una sociedad intercultural y plurinacional, en un marco de
interaccion respetuosa y de fortalecimiento de la identidad.

OG.LL.3. Evaluar, con sentido critico, discursos orales relacionados con la
actualidad social y cultural para asumir y consolidar una perspectiva personal.
OG.LL.4. Participar de manera fluida y eficiente en diversas situaciones de
comunicacion oral, formales y no formales, integrando los conocimientos sobre la
estructura de la lengua oral y utilizando vocabulario especializado, segun la
intencionalidad del discurso.

OG.LL.5. Leer de manera autonoma y aplicar estrategias cognitivas y
metacognitivas de comprension, segin el propdsito de lectura.

OG.LL.6. Seleccionar textos, demostrando una actitud reflexiva y critica con
respecto a la calidad y veracidad de la informacién disponible en diversas fuentes
para hacer uso selectivo y sistematico de la misma.

OG.LL.7. Producir diferentes tipos de texto, con distintos propdsitos y en variadas
situaciones comunicativas, en diversos soportes disponibles para comunicarse,
aprender y construir conocimientos.

Objetivos del grado/curso

O.LL.2.1. Comprender que la lengua escrita se usa con diversas
intenciones segun los contextos y las situaciones comunicativas,
para desarrollar una actitud de indagacién critica frente a los
textos escritos.

O.LL.2.2. Valorar la diversidad linguistica y cultural del pais
mediante el conocimiento y uso de algunas palabras y frases de
las lenguas originarias, para fortalecer el sentido de identidad y
pertenencia.

0.LL.2.3. Participar en situaciones de comunicacién oral propias
de los ambitos familiar y escolar, con capacidad para escuchar,
mantener el tema del didlogo y desarrollar ideas a partir del
intercambio.

O.LL.2.4. Comunicar oralmente sus ideas de forma efectiva
mediante el uso de las estructuras basicas de la lengua oral y
vocabulario pertinente a la situacién comunicativa.

O.LL.2.5. Leer de manera autbnoma textos literarios y no
literarios, para recrearse y satisfacer necesidades de informacién
y aprendizaje.

O.LL.2.6. Desarrollar las habilidades de pensamiento para
fortalecer las capacidades de resolucion de problemas y
aprendizaje autonomo mediante el uso de la lengua oral y escrita.

4. DESARROLLO DE UNIDADES DE PLANIFICACION
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Titulo de la

Objetivos especificos de

Orientaciones

N.° unidad de launidad de Destrezas . Evaluacion
A e metodoldgicas
planificacion planificacion
Comunicar eficazmente sus LL.2.1.1. Distinguir la intencion 8:?;3’;?2'2&% lgzc(?;?;esljno de
ideas y opiniones en la comunicativa (persuadir, expresar sus araficos
conversacion sobre diferentes emociones, informar, requerir, Anélgi]sis .contrastacic')n de los
temas de interés desde la etc.) que tienen diversos textos de carteles y
correcta articulacion de los uso cotidiano desde el analisis del '
. . . ; Debate sobre un tema de
sonidos y fluidez al hablar. proposito de su contenido. ;
actualidad.
Participar con honestidad en . .
situaciones de comunicacion Ic_JLi.r?i.olﬁi.s E\let('):agsgs hzgﬁfgda:g Conversacion sobre los diferentes
oral propias de los ambitos P! . - tipos de textos. INDICADOR DE
- utilidad de la  informacion e EVALUACION
familiar 'y escolar, para contenida en textos de uso Clasificacion de los textos. .
mantener el tema del didlogoy [ "o en diferentes 'dentificacion de los mensajes que .LL.2.1.1. Reconoce el uso de
desarrollar ideas a partir del _." - - nos emiten los textos. textos escritos  (periddicos,
intercambio. situaciones comunicativas. revistas, correspondencia,
LL.2.1.3. Reconocer palabras y o publicidad, campanas
expresiones propias de las Explicacion sobre el uso de Soc_lales, etc._) er_l_ la vida
a i lenguas originarias y/o variedades ~algunas palabras y frases de las Cotidiana, identifica  su
. Extraer de textos expositivos P . i intencién comunicativa y emite
< Narro mis . . L lingliisticas del Ecuador, en |enguas originarias. o -
(e . . escritos informacién relevante . . opiniones valorativas sobre la
= experiencias L diferentes tipos de textos de uso | igacién del significado d - ' -
z sobre los significados de las S : nvestigacion del significado de ytilidad de su informacion.
> lenguas originarias del cotidiano, e indagar sobre sus cada una de las frases y palabras
Em?ador 9 significados en el contexto de la ) _ yp R (2.2, 13) .
: interculturalidad y Aprension del sentido de identidad  I'LL-2.2.1. Identifica el
pluriculturalidad. y pertenencia. significado de  palabras y
expresiones de las lenguas
Identificacion de palabras o I(?rlgynatlas é’l? Evarlzdades
modismos de diferentes lugares de _m&;wstlcaz Ie d_c:Jator,del
Desarrollar la habilidad de: nuestro pais. in at‘gﬁ‘ sobre c|>s ,|aelczos| Se
indagar, investigar sobre LL.2.1.4. Indagar sobre los Pronunciacion de las palabras o castellanoenelpais. (1.2, 1.3,
diferentes dialectos del dialectos del castellano en el pais. modismos de nuestro pais.
castellano en nuestro pais. Elaboracién de mapa conceptual.
Indicacion sobre la importancia de
la comunicacion oral, gestual.
Escuchar exposiciones orales LL.2.2.1. Compartir de manera
sobre temas de interés en espontdnea sus ideas, Realizacion de ejercicios orales
funcién de extraer informacién  experiencias y necesidades en utilizando las palabras claves: por
para compartir ideas y situaciones informales de la vida favor, muchas gracias.
experiencias. cotidiana.
Comunicar oralmente sus . . Socializacién a los alumnos sobre 1.LL.2.4.1. Realiza
[a) . . LL.2.2.2. Dialogar con capacidad . . L
< ideas de forma efectiva la importancia de escuchar y exposiciones orales,
a Escucho con : para escuchar, mantener el tema e
=N Ltencion mediante el uso de las intercambiar ideas en situaciones respetar el turno al hablar. adecuadas al contexto escolar,
% estructuras béasicas de la . : - Valoracion y comprension del sobre temas de interés
. informales de la vida cotidiana. : .
lengua oral y vocabulario mensaje del didlogo. personal y grupal, y las
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pertinente a la situacion

comunicativa.

Articular ~ claramente  los
sonidos para expresar de
forma oral los mensajes y
desarrollar una conciencia
linguistica.

Exponer con claridad textos
orales expositivos de
intereses personales o}
grupales utilizando recursos
audiovisuales.

Comprender diferentes tipos
de instrucciones escritas con
el analisis de paratextos y el
contenido, para emitir juicios
de valor sobre los mismos.

LL.2.2.4. Reflexionar sobre la
expresion oral con uso de la
conciencia linglistica  (Iéxica,
semantica sintactica y fonoldgica)
en contextos cotidianos.

LL.2.2.5. Realizar exposiciones
orales sobre temas de interés
personal y grupal en el contexto
escolar.

LL.2.2.6 Enriquecer sus
presentaciones orales con la
seleccion 'y adaptacion de
recursos audiovisuales y otros.

LL.2.3.1. Construir los significados
de un texto a partir del
establecimiento de relaciones de
semejanza, diferencia, objeto
atributo, antecedente-
consecuente, secuencia temporal,

problema-solucion, concepto-
ejemplo.
LL.2.3.2. Comprender los

contenidos implicitos de un texto
baséndose en inferencias
espacio-temporales, referenciales
y de causa-efecto.

Observacion y aplicacién de lo
aprendido.

Conversacion sobre lo observado
en el texto.

Concienciacion de la importancia
de la comunicacion.

Elaboracién de un mapa mental.
Pronunciacion correcta de las
palabras.

llustracién de escenas.
Representacion de lo
comprendido, destacando la
importancia de la lectura.
Identificacion de causas y efectos
del texto leido.

Caracterizacion de los elementos
para elaborar un cartel.

llustracibn con caracteristicas
inventadas.

Relacion de imagenes con el
contenido del texto.

Descripcion de las caracteristicas
ilustradas.

Elaboracién de cuadro
comparativo de los tipos de
instrucciones.

enriquece con
audiovisuales y otros.
S.4)

recursos
(3.,

I.LL.2.3.1. Muestra capacidad
de escucha al mantener el
tema de conversacion e
intercambiar ideas, y sigue las
pautas basicas de la
comunicacion oral. (1.3, 1.4.)

I.LL.2.5.1. Construye los
significados de un texto a partir

del establecimiento de
relaciones de semejanza-
diferencia, objeto-atributo,

antecedente-consecuente,
secuencia temporal, problema-
solucion, concepto-ejemplo, al
comprender los contenidos
explicitos e implicitos de un
texto y registrar la informacion
en tablas, gréaficos, cuadros y
otros organizadores graficos
sencillos. (1.3., 1.4.)

I.LLL.2.5.2. Comprende los
contenidos implicitos de un
texto basandose en inferencias
espacio-temporales,
referenciales y de causa-
efecto.

UNIDAD

o

Aprendo a
pedir y dar
informacion

Aplicar conocimientos
linglisticos en la codificacién
y comprension de textos en
situaciones de recreacién e
informacion.

LL.2.3.3. Ampliar la comprensién
de un texto mediante Ila
identificacion de los significados
de las palabras, utilizando las
estrategias de derivacion (familia
de palabras), sinonimia—
antonimia, contextualizacion,
prefijos y sufijos y etimologia.

Valoracion y ejemplificacion del

mensaje.

Seleccionar estructuras de
mensaje.

Reconocer carteles.

Identificar caracteristicas de
carteles

.LL.2.6.1. Aplica los
conocimientos linguisticos
(Iéxicos, semanticos,

sintacticos y fonolégicos) en la
decodificacion y comprension
de textos, leyendo oralmente
con fluidez y entonacion en
contextos significativos de
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Comprender narraciones
escritas desde la elaboracion
de esquemas o graficos de la
informacién

Aplicar estrategias cognitivas
para la comprension de
textos.

Distinguir los conocimientos
linguisticos  para  escribir
relatos, textos expositivos y
descriptivos.

LL.2.3.4. Comprender los
contenidos explicitos e implicitos
de un texto al registrar la
informacién en tablas, gréficos,
cuadros y otros organizadores
gréficos sencillos.

LL.2.3.5. Desarrollar estrategias

cognitivas como lectura de
paratextos, establecimiento del
propésito de lectura, relectura,

relectura selectiva y parafraseo
para autorregular la comprension
de textos.

LL.2.3.8. Aplicar los
conocimientos linglisticos
(Iéxicos, semanticos, Sintacticos y
fonolégicos) en la decodificacion y
comprension de textos.

Producir carteles.

Elementos de la lengua:
Reconocimiento de familia de
palabras.

Utilizacion de adjetivos con
diferente género y nimero.

Andlisis de retahilas.

Percepcién de estructuras de
retahilas.

Caracterizacion de los elementos.

Reconocimiento de familia de
palabras.

Utilizacion de adjetivos con
diferente género y numero.

aprendizaje y de manera
silenciosa y personal en
situaciones de recreacion,
informacién y estudio. (J.3.,
1.3)

UNIDAD 4

Aprendo a
dar
informacion

Emitir en forma oral
instrucciones o procesos de
acciones con fluidez y
claridad

Aplicar atentamente y seguir
instrucciones con precision y

autonomia frente a
determinadas situaciones de
su realidad, realizando
descripciones de objetos,

personas, personas, con
organizadores graficos

Comprender textos
expositivos escritos y extraer
informacién  relevante en
esquemas.

LL.2.3.9. Leer oralmente con
fluidez y entonacion en contextos
significativos de aprendizaje.

LL.2.3.10. Leer de manera
silenciosa vy personal en
situaciones de recreacion,
Informacion y estudio.

LL.2.4.1. Desarrollar
progresivamente autonomia y
calidad en el proceso de escritura
de relatos de experiencias
personales, hechos cotidianos u
otros sucesos, acontecimientos de
interés descripciones de objetos,
animales, lugares y personas;
aplicando la planificacion en el
proceso de escritura  (con
organizadores graficos de acuerdo
a la estructura del texto), teniendo
en cuenta la conciencia linglistica
(Iéxica, semantica, sintactica y

estructuras de
invitaciones y

Seleccionar
mensaje,
felicitaciones.

Determinacion del significado de
noticia.

Diferenciar las intenciones y los
tipos de noticias.

Reconocer cartas.

Seleccionar datos de la estructura
de una carta.

Proponer un destinatario respecto
a la lectura.

I.LL.2.7.1. Escoge, de una
seleccion previa realizada por
el docente, textos de la
biblioteca del aula, de Ila
escuela y de la web y los
consulta para satisfacer sus
necesidades personales, de
recreacion, informacién y
aprendizaje, enrigueciendo
sus ideas e indagando temas
de interés. (J.4.,1.2.)

LL.2.8.1. Aplica el proceso de
escritura en la producciéon de
textos  narrativos  (relatos
escritos de  experiencias
personales, hechos cotidianos
u otros sucesos y
acontecimientos de interés),
usando estrategias y procesos
de pensamiento (ampliacion
de ideas, secuencia légica,
seleccion ordenacion y
jerarquizacién de ideas; y uso
de organizadores gréficos,
entre otros), apoyandolo y
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Escribir ~ textos  narrando
situaciones de experiencias
personales o acontecimientos

relevantes empleando
conectores  temporales y
aditivos.

fonoldgica) en cada uno de sus
pasos.

LL.2.4.2. Aplicar estrategias de
pensamiento  (ampliacion de
ideas, secuencia légica, seleccion,
ordenacién y jerarquizacion de
ideas, uso de organizadores
graficos, entre otras) en la
escritura de relatos de
experiencias personales, hechos
cotidianos u otros sucesos Yy
acontecimientos de interés, y en
las descripciones de objetos,
animales, lugares y personas,
durante la autoevaluacion de sus
escritos.

Reconocimiento de género vy
namero de sustantivos.

Reconocer la clasificacion de las
palabras a partir de silabas.
Reconocer cuentos.

Seleccionar datos de la estructura
de un cuento

Retener mensajes de cuentos.
Expresion de ideas.

enriqueciéndolo con
paratextos y recursos de las
TIC, en las situaciones
comunicativas que lo
requieran. (J.2., 1.3.)

I.LL.2.9.1. Escribe diferentes

tipos de textos narrativos
(relatos escritos de
experiencias personales,

hechos cotidianos u otros
sucesos y acontecimientos de
interés), ordena las ideas
cronolégicamente  mediante
conectores  temporales vy
aditivos, 'y utiliza una
diversidad de formatos,
recursos y materiales. (I.1.,
1.3)
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Para cumplir el segundo objetivo de la investigacion, el cual consistié en
analizar las practicas pedagdgicas en la lectura comprensiva de los estudiantes
de 4 afio de Educacion General Basica, se procedi6 a solicitar la planificacion de
las docentes del grado sefalado, informacién contenida en la tabla 41.

Tras analizar la planificacion proporcionada, especificamente en la
seccibn de orientaciones metodoldgicas, se evidenci6 el uso de pocas
estrategias didacticas para la ensefianza de la lectura comprensiva. En cuanto a
los tipos de estrategias se encontro el uso del debate y exposiciones. Asi mismo,
se usa de forma recurrente el planteamiento de preguntas como herramienta
para activar el conocimiento. En cuanto a la elaboracion de organizadores
gréaficos, dentro de la planificacién se hace referencia al uso de mapas mentales

y conceptuales de forma esporadica.

Cabe sefialar que también se utiliza la comparacion y contrastacion dentro
del proceso de analisis de informacién, sin embargo, su uso no es frecuente. La
contextualizacion también esta presente dentro de la planificacion, lo cual
favorece el desarrollo de la lectura comprensiva. También se hace mencion de

la construccion de inferencias, asi como la identificacion de causas y efectos.

Lo sefialado permite establecer que el uso de estrategias didacticas de
lectura comprensiva no es frecuente, al menos no se evidencia en la
planificacion. Existe la posibilidad de que los docentes apliquen diferentes
estrategias en el desarrollo de sus clases y no han considerado necesario
colocarla en su planificacion, lo cual no es adecuado ya que no se puede

evidenciar como lleva su proceso de ensefanza.

El uso de estrategias didacticas para la lectura comprensiva debe ser
diario, para que el estudiante se acostumbre a utilizar de forma autonoma
diferentes recursos que le ayudardan a comprender lo que lee tanto en sus
actividades académicas como en su vida diaria. La falta de una aplicacion
constante en el ambito académico no permite crear en los estudiantes el habito
de leer comprendiendo el mensaje que contiene el texto, en consecuencia, no

se logra generar un verdadero aprendizaje.
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Ante los resultados obtenidos, se justifica la creacion de una guia de
estrategias didacticas para la enseflanza de la lectura comprensiva. Esto
permitird al docente conocer la forma correcta de involucrar diferentes
actividades que ayudaran a desarrollar en los estudiantes niveles de

comprension adecuados.

63



V. PROPUESTA

GUIA DE ESTRATECGIAS
DIDACTICAS PARA LA
ENSENANZA DE LA
LECTURA
COMPRENSIVA

a y

\ “" v ‘t_
il Y

AUTORA: AURA ESTHELA VILLA SUAREZ

64




Guia de estrategias didacticas para la ensefianza de la lectura

comprensiva

Introduccion

La lectura comprensiva es un proceso indispensable en la ensefianza
aprendizaje, por tal motivo, los docentes siempre deben integrar estrategias
didacticas que ayuden al estudiante a descifrar el mensaje del texto. Sin
embargo, en el diagndstico realizado se ha evidenciado la aplicacion intermitente
de este tipo de estrategias, motivo por el cual los estudiantes no las utilizan
constantemente. Como consecuencia de ello, los alumnos se acostumbran a leer
sin entender lo que dice el texto, convirtiéendose en un lector pasivo, es decir, no
analiza el texto ni recuerda lo que leyo al finalizar, por lo tanto, la lectura no

aporta a su aprendizaje.

Frente a la situacion descrita se plantea la presente guia de estrategias
didacticas para la ensefianza de la lectura comprensiva, con el objetivo de
mostrar al personal docente la forma de aplicar diferentes estrategias a la vez,
de manera que el estudiante logre desarrollar procesos de andlisis y

comprension mientras lee, y al finalizar pueda emitir su criterio de la lectura.

La presente guia es un instrumento que pretende fortalecer las practicas
pedagdgicas del personal docente, mediante ejemplos que pueden ser aplicados
en el aula de clase, para mejorar la competencia lectora de los estudiantes del
cuarto afio de EGB. Asi mismo, se espera despertar en el estudiante el gusto por

la lectura, mostrandole la forma en que le saca provecho a la misma.

A partir de la propuesta, se espera que el docente pueda generar su
propia planificacion para la aplicacion de las estrategias didacticas, ya que la
guia es una orientacién para mostrar como se debe desarrollar lecturas activas.
La aspiracion es que docentes de otros grados y asignaturas lo apliquen en su
practica pedagdgica diaria. De esta manera se lograra estudiantes criticos y
reflexivos, conscientes de que un adecuado proceso lector les permite acceder

al conocimiento.
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Antecedentes

La guia de estrategias didacticas para la ensefianza de la lectura
comprensiva se plantea ante la necesidad detectada mediante el diagnostico
efectuado a través de la encuesta a los docentes y la revision de la planificacion,
misma que permitié identificar una escasa aplicacion de estrategias que

contribuyen al desarrollo de un proceso lector que aporte al aprendizaje.

Justificacion

La lectura comprensiva es un proceso fundamental en la ensefanza
aprendizaje. Es la forma en la que las personas acceden al conocimiento
plasmado en textos. Motivo por el cual, el proceso educativo debe garantizar un
buen desarrollo de esta habilidad, puesto que es el pilar para generar un
conocimiento significativo, debido a que no se puede aprender lo que no se

comprende.

Sin embargo, muchos docentes no incluyen en su practica pedagdgica
estrategias didacticas que involucren al estudiante en una comprension profunda
del texto. Ante ello se plantea la presente propuesta, con el fin de brindar una
orientacion al profesorado sobre la forma correcta de incluir en su practica
pedagdgica la combinacién de varias estrategias que impulsan una lectura

comprensiva.

Factibilidad

La guia propuesta es factible de aplicacién, por cuanto contiene
estrategias didacticas que no requieren el uso de recursos diferentes a los que
ya disponen los estudiantes. Por parte de la planta docente existe la disposicion
de aplicar las estrategias contenidas en la guia, ya que contribuye a mejorar su

practica pedagogica si como el aprendizaje de los estudiantes.
A nivel institucional, el directivo respalda la aplicacion de la propuesta, ya

gue considera un aporte a la mejora de la practica docente, en consecuencia, al

desemperio de los estudiantes.
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Definicion del tipo de producto

La propuesta contiene actividades novedosas que involucran la aplicacion
de varias estrategias didacticas par la lectura comprensiva. En primer lugar, se
plantea “Crear una obra de teatro a partir de leyendas locales”, esta actividad
tiene como objetivo estimular la lectura comprensiva, a través de la obtencion de
un producto que requiere de la aplicacion de estrategias grupales, de esta
manera se involucra varios procesos que contribuyen al aprendizaje del

estudiante.

Cada actividad planteada tiene como propésito la integracion de
estrategias didacticas para la lectura comprensiva, a la vez que se involucra
nuevas metodologias activas de trabajo para llevar a la practica un estilo de
ensefianza constructivista, es decir, donde el estudiante sea el protagonista de

SuU conocimiento.

Objetivos

Objetivo general
Elaborar una guia de estrategias didacticas para la ensefianza de la

lectura comprensiva.

Objetivos especificos
1. Planificar estrategias didacticas en los diferentes niveles de comprension
lectora: literal, inferencial y critica.
2. Socializar a los docentes la guia de estrategias didacticas para la lectura
comprensiva.
3. Promover la implementacién de estrategias didacticas por parte de los
docentes del cuarto afio de EGB, para cada nivel de desarrollo de la

comprension lectora.

Fundamentacion tedrica
La lectura comprensiva es el proceso de decodificar el mensaje contenido
en el texto. Segun Garcia et al. (2018) la lectura comprensiva “desarrolla

habilidades cognitivas y metacognitivas, asi como destrezas inferenciales que le
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permiten comprender e interpretar cualquier tipo de textos” (p. 215). El autor
sostiene que la lectura comprensiva es la capacidad de comprender literalmente
el contenido, inferir el mensaje implicito y ser critico frente al texto leido. Este
proceso permite al estudiante acceder al conocimiento, puesto que el
aprendizaje se basa principalmente en la lectura para acceder a diferentes

contenidos, de alli su importancia.

Para ello el personal docente dispone de herramientas denominadas
estrategias didacticas, las cuales de acuerdo con el Instituto Argentino de
Capacitacion Profesional y Tecnologia para el Comercio (INACAP, 2017) es el
conjunto de procedimientos que orientan el recorrido pedagdgico de los

estudiantes para construir su aprendizaje.

Las estrategias pedagogicas para promover la lectura comprensiva son
varias, sin embargo, para fines del presente estudio se ha tomado las siguientes:
subrayado, formulacion de preguntas, observacion de titulos y subtitulos,
comparar y contrastar, contextualizacién, hipétesis, resumen, organizadores
graficos, determinar causas y efectos, construccion de inferencias, dibujar

conclusiones.

Metodologia

La presente guia incluye actividades practicas bajo metodologias activas.
Dichas actividades se desarrollaran es varios periodos de clase. Su propdésito es
involucrar varias estrategias didacticas que faciliten la comprension del texto

leido por parte de los estudiantes.

Actividades de la propuesta

La propuesta se divide tomando en consideracion los niveles de
compresion lectora: literal, inferencial y critico. A continuacién, se presentan las
actividades disefiadas, la cuales se pueden adaptar a diferentes grupos de

estudiantes, asi como a otros grados 0 cursos.
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Estrategia N° 1

Tema

Creando mi propio crucigrama

Objetivo
e Identificar informacién literal del texto, a través de la formulaciéon de

crucigramas.

Importancia
El crucigrama es un juego que permite identificar palabras a partir de
pistas previamente formuladas. Generalmente este pasatiempo es utilizado en
el &mbito pedagdgico como una estrategia de evaluacién, sin embargo, también
se puede aplicar para involucrar al estudiante en la identificacion de informacion
literal presente en el texto. Para ello, se propone al estudiante elaborar su propio
crucigrama, de esta manera el estudiante se ve obligado a realizar la lectura para

identificar informacion clave para incluirla en el producto a elaborar.

En este sentido, la elaboracién de crucigramas constituye un recurso
valido, que apoyado con estrategias didacticas haran posible que el estudiante
realice una lectura mas atenta, lo cual contribuye al aprendizaje de la

comprension lectora.

Tiempo

1 periodo de clase (40 minutos)

Materiales
e Texto seleccionado
e Resaltador
e Lapiceros

e Hojas cuadriculadas
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Desarrollo
Para elaborar el crucigrama, se deben seguir los pasos descritos a

continuacion.

a) Prelectura
Para despertar el interés de los estudiantes se desarrollaré las siguientes

actividades:

v' Establecer el propésito de la lectura, el docente deberd indicar a los

estudiantes la actividad que deben desarrollar, para que el estudiante
conozca el tipo de informacion que debe identificar mientras realiza la
lectura.

v' Observacion de titulos y subtitulos, a partir de esta informacion el

estudiante se formara una idea del contenido del texto.

b) Lectura
Durante la lectura el estudiante debe:

v' Subrayar informacién mas relevante del texto.

v Identificar palabras que pueden ser incluidas en el crucigrama.

c) Poslectura
Finalizado el proceso de selecciéon de términos que se incluirdn en le

crucigrama, se procedera a formular las pistas a partir de la informacién del texto.

d) Disefio del crucigrama
Una vez escogidos los términos se procedera a organizar las palabras, de

manera que algunas de las letras coincidan, ya sea de forma vertical u horizontal.

e) Intercambio de crucigramas
Una vez concluida la elaboracion de los crucigramas, el docente

procedera a intercambiar los trabajos entre los estudiantes para ser resueltos.
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Evaluacion
Para evaluar el desempefio de los estudiantes, se utilizara la siguiente

rabrica de evaluacion.
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Figura 36
Rubrica de evaluacion

Contiene integramente el
numero de conceptos o
referencias requeridos y,
ademas, son de gran calidad.

Todas las referencias,
definiciones o conceptos son
correctas.

No hay faltas de ortografia ni
errores gramaticales

Tanto en horizontales como en
verticales, todas las referencias
tienen el espacio adecuado para
colocar las letras y resolver
correctamente.

Todas las referencias,
definiciones o conceptos estan
relacionadas con la tematica
solicitada.

Contiene completamente el
numero de conceptos o
referencias requeridos, pero
son de poca calidad.

Todas menos una de las
referencias, definiciones o
conceptos son correctas.

Tres o menos faltas de
ortografia y/o errores de
puntuacion.

Todas las referencias, menos
una, tienen el espacio
adecuado para colocar las
letras y resolver
correctamente.

Todas menos una de las
referencias, definiciones o
conceptos estan relacionadas
con la tematica solicitada.
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Contiene mas del 50% de
los conceptos o referencias
requeridos

Todas menos dos de las
referencias, definiciones o
conceptos son correctas.

Cuatro errores de
ortografia y/o errores
gramaticales.

Todas las referencias,
menos dos, tienen el
espacio adecuado para
colocar las letras y resolver
correctamente.

Todas menos dos de las
referencias, definiciones o
conceptos estan
relacionadas con la
tematica solicitada.

Contiene menos del
50% de los conceptos
o referencias
requeridos.

Varias de las
referencias,
definiciones o
conceptos no son
exactas.

Mas de cuatro
errores de ortografia
y de gramaética.

Varias de las
referencias no
disponen del espacio
adecuado para
colocar las letras y
resolver
correctamente.

Varias de las
referencias,
definiciones o
conceptos no estan
relacionadas con la
temadtica solicitada.
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Estrategia N° 2

Tema

Creacidn de obra de teatro de leyendas locales

Objetivo

e Estimular la lectura comprensiva, mediante la creacion de una obra de teatro

a partir de una leyenda local.

Importancia
Las obras teatrales son manifestaciones artisticas que pueden ser
utilizadas como herramientas eQAAnN el proceso de ensefianza aprendizaje. En
lo que respecta a la lectura comprensiva, la creacién de una obra de teatro
permite la aplicacion de diferentes estrategias didacticas que contribuyen al
desarrollo de la lectura comprensiva, para tal fin se plantean diversas actividades
orientadas a potencializar la lectura. Permiten al estudiante la comprension del

texto, cuando interpreta un personaje.

Tiempo

8 periodos de clase.

Materiales

Leyenda seleccionada

Resaltador

Lapiceros

Hojas cuadriculadas

Desarrollo
Los pasos por seguir para la preparacion de la obra de teatro se describen

a continuacion:

f) Eleccion de la leyenda a trabajar
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El docente junto con los estudiantes identificara leyendas locales, para

posteriormente seleccionar una, para ello deben considerar principalmente la

preferencia de los estudiantes.

g) Lectura critica de la leyenda seleccionada

Una vez elegida la obra, los estudiantes deberan leer la leyenda

seleccionada a la vez que desarrolla las siguientes actividades:

v

v

Subrayar las ideas principales del texto, tales como: personajes,
escenarios, conversaciones.

Formular preguntas acerca del rol de cada personaje que interviene en la
lectura.

Identificar causas y efectos de los sucesos narrados en la leyenda.

Identificacion de términos desconocidos, cuyo significado sera

descubierto a partir de la contextualizacion.

Elaborar un resumen de la obra leida.

Construccién de inferencias, es decir, identificar elementos explicitos en
la obra. Para ello el docente planteard preguntas sobre informacion que
no esta textualmente en la obra, sin embargo, se puede deducir a partir

del texto.

h) Eleccién de los personajes

El siguiente paso es elegir los personajes que intervendran en la obra

teatral, para ello se tomara en cuenta el nUmero de integrantes que seran parte

de la puesta en escena, esto significa en caso de ser necesario incrementar o

eliminar personajes. El objetivo de este punto es asegurar la participacion de

todos.

i) Elaboracién del guion teatral

Con base en el andlisis efectuado en el literal b, se procedera a redactar

las intervenciones de cada personaje seleccionado. La condicion que debe

cumplir esta redaccion es mantener el sentido de la leyenda, sin embargo, se

puede agregar dialogos y acotaciones para que la historia cuente con mas

informacion que describa de mejor manera las acciones de los personajes.
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J) Revision y correccién del guion teatral
Una vez redactado el guion, el docente junto con los estudiantes hara una
revision general, a fin de verificar que los didlogos tengan coherencia y

secuencia.

k) Eleccidn de vestuarios y escenografia
Para continuar con la preparacion de la obra se debe seleccionar los
vestuarios necesarios para todas las escenas, para luego confeccionarlos o
alquilarlos, de acuerdo a las posibilidades de los estudiantes, una alternativa
econOmica puede ser el reciclaje. Asi mismo, es importante la escenografia, se
debe adecuar el espacio donde se desarrollara la obra, para que esta sea mas

llamativa.

[) Reparto de la obra
Para la presentacion de la obra, se debe hacer el reparto de los
personajes, a fin de que cada uno repase sus didlogos, también se debe repartir
las responsabilidades de direccion de la obra, sonido, etc. Es decir, cada

estudiante tendra un rol que cumplir en la puesta en escena.

m) Ensayo de la obra de teatro
Este paso es muy importante, para verificar que los dialogos estén
aprendidos, que la actuacion, gestos y movimientos sean los determinados en
las acotaciones. El director serd el encargado de verificar que todo esté correcto.

Este paso permitira una presentacion adecuada frente al publico.

n) Presentacion de la obra de teatro
Este paso permitira demostrar el resultado final del proceso, aqui los
estudiantes daran a conocer el aprendizaje desarrollado durante las semanas de

trabajo.
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Evaluacién

Para la evaluacion formativa se aplicara la técnica de observacién, con la ayuda de una rubrica de evaluacion.

Figura 37

Rubrica de evaluacion de la obra de teatro

Su intervencién es muy clara, utiliza el
tono de voz adecuado. Emplea matices
adecuados para dar sentido a su
personaje. Capta la atencién del

publ

La adaptacion del texto teatral en
cuanto a la accién es lngeniosag
ocurrente. Se resreta con claridad la
intencionalidad del argumento original.

Es capaz siempre de percibir como se
relacionan ideas o datos en el texto.

Siempre es capaz de deducir qué
significa una palabra o una expresiéon a
partir de la informaciéon que da el texto

Utiliza adecuadamente el escenario
ara su representacion. Realiza
distintos gestos de acuerdo a su
personaje.

Presenta una escenografia y vestuario
acorde al tema de la obra.

Representa adecuadamente a su
personaje. Su tono de voz no es el
adecuado. No utiliza matices de
acuerdo a su personaje.

La adaptacion del texto teatral en
cuanto a la accién es correcta y se
respeta la intencionalidad del
argumento original.

Es caga: la mayor parte de veces de
percibir cémo se relacionan ideas o
datos en el texto

Casi siempre es capaz de deducir
significa una palabra o una expresion a
partr de informacién que da el texto

Se desplaza por el escenario
ocasionalmente. No muestra
seguridad en sus gestos durante la
personificaciéon del personaje.

Presentan una escenografia con
escasos elementos. Algunos
integrantes de la obra no presentan
vestuario acorde al personaje.
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Su expresion oral es plana. No
emplea matices para caracterizar
asu personege. No capta la
atencion del publico.

La adaptacion del texto teatral en

cuanto a la accién no es apropiada

y la intencionalidad del argumento
original no se ve de forma clara.

Le cuesta percibir como se
relacionan las ideas o datos en el

Tiene dificultades todavia para
deducir que sl%nlflca una palabra
O una expresion a partir de la
informacién que se presenta en el
texto

No utiliza el espacio asignado, se
mueve y hace gestos en forma
minima

Presentan una escenografiay
vestuario con elementos que no
se relacionan con la obra.

Su expresion es clara, no
utiliza distintos matices de
voz, y su tono de voz no es

adecuado.

La adaptaciéon del texto
teatral en cuanto a la
accién no respeta la

intencionalidad del
argumento original.

Presenta dificultad para
percibir cémo se
relacionan ideas o datos
del o.

No logra deducir ue
significa una palabra o una
expresiéon a partir de la
informaciéon que da el

No se mueve ni realiza
gestos, se mantiene quieto
n un solo lugar.

No presentan escenografia
ni vestuario.
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Estrategia N° 3

Tema

Ruleta literaria

Objetivo

e Permitir que los estudiantes se apropien de la lectura mediante el juego.

Importancia
La ruleta literaria es un juego que conlleva a la concentracion, ayuda al
interés y promueve el habito de la lectura en los estudiantes, es por ello que, a
partir de la estrategia didactica de formulacion de preguntas, se busca impulsar
la comprension lectora mediante el razonamiento de los estudiantes para
contestar las preguntas. Promueve la participacion atenta y activa en la lectura,

facilitando la concentracion en el texto.

Tiempo

1 periodo de clase (40 minutos)

Materiales
e Tarjetas de preguntas
e Paletas
e Fomix
o Tijera
e Goma
e Marcadores
e Fomix de colores

e Compas

Desarrollo

e Armar la ruleta con ocho nameros, que corresponderan a las tarjetas que
contendran las preguntas.

o Elaborar fichas con preguntas acerca de: personajes, causa y efecto,

intencion del autor y andlisis del contenido.
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e Realizar una lectura guiada en la que los estudiantes en compafia del
docente iran analizando el contenido del texto.

e Posterior a la lectura se solicitara la participacién voluntaria de los
estudiantes para girar la ruleta.

¢ Cuando laruleta se detenga en un nimero, se procedera a buscar la tarjeta
correspondiente, la cual contiene la pregunta que debe contestar el
estudiante.

¢ El estudiante que mas repuestas correctas consiga sera el ganador.

Las tarjetas deberan contener preguntas que motiven a la reflexion de los

estudiantes, por ejemplo.

Figura 38
Ejemplo de tarjetas

¢Cuadl fue su personaje
favorito y por qué?

1

Qué te parece lo que
propone el autor?

¢Qué harias ta frente al ¢Que ensefianza nos
caso? deja la lectrura?

s 4
y 4

Evaluacion
Para evaluar el desempefio de los estudiantes, se utilizar4 una lista de

cotejo, la cual se presenta a continuaciéon
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Tabla 10

Lista de cotejo

. Emite un
Relaciona la ~ o
Sefiala las criterio
. lectura con Establece . .
Nomina de . X . intenciones personal
. experiencias conclusiones
estudiantes . del autor sobre la
propias 3 puntos
2 puntos lectura
2 puntos
3 puntos
Tabla 11
Cronograma de actividades
- Semana Semana Semana Semana Semana
Actividades
1 2 3 5
Creando mi propio "
crucigrama
Creacion de obra de teatro X X
de leyendas locales
Ruleta literaria X
Tabla 12
Plan de accion de la propuesta
Objetivo Objetivos especificos  Actividades Tiempo Responsables
general
Planificar  estrategias
didacticas en los
diferentes niveles de Elaboracion de . Aura Esthela
., i o 10 dias : .
comprension  lectora: las actividades Villa Suéarez
literal, inferencial vy
critica.
Elaborar una
guia de Socializar a los
estrategias docente; la guia de Socializacion ) Aura Esthela
didacticas estrategias didacticas de la Un dia . .
Villa Suéarez
para la para la lectura propuesta
ensefianza comprensiva.
de la lectura
comprensiva. Promover la
implementacion de
estrategias  didacticas
por parte de los Campafade Una Aura Esthela

docentes del cuarto afio
de EGB, para cada nivel
de desarrollo de Ila
comprension lectora

concientizacibn semana

Villa Suarez

82



Evaluacion de la propuesta

Tabla 13
Administracion de la propuesta

Institucion Responsable Actividades  Presupuesto Financiamiento
Elaboracion de
las actividades
Unidad Aura Esthela Villa  Socializacion _
Educativa . dela 50 Propio
" » Suarez
El Carmelo propuesta
Campafa de

concientizacion

Evaluacion de la propuesta

Tabla 14

Evaluacion de la propuesta

Preguntas béasicas

Explicacién

¢ Para qué?

¢, De qué personas?

¢, Sobre qué aspectos?

¢, Quienes?

¢ Cuando?

¢;Donde?

¢, Qué técnicas de evaluacion?
¢Con qué?

¢En qué situacion?

Resolver el problema de desconocimiento de
estrategias didacticas de lectura comprensiva.

Docentes de cuarto afio de EGB.

V.l. Estrategias didacticas
V.D. Comprension lectora

Investigadora: Aura Esthela Villa Suarez

Primer quimestre del afio lectivo 2022-2023.

Unidad Educativa “El Carmelo”

Rubrica de evaluacién
Lista de cotejo

Instrumento de evaluacién

Resolver el problema
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones
Las estrategias didacticas disefiadas en esta investigacion permitiran al
estudiante razonar, trabajar de manera autbnoma y captar la atencion, ademas,

contribuyen al desarrollo de la lectura comprensiva.

La préactica pedagdgica requiere del compromiso del docente para incluir
en la planificacion diversas estrategias, para facilitar el proceso de aprendizaje

de los estudiantes.

Los docentes del cuarto afio de EGB de la Unidad Educativa “El Carmelo”,
consideran que es importante el desarrollo de estrategias didacticas para la
lectura comprensiva en el proceso de ensefianza. Sin embargo, no las aplican
continuamente en su practica pedagogica. Esto ocasiona que el estudiante
adopte una posicion pasiva en el proceso lector, situacion que no contribuye en

su proceso de aprendizaje.

En la planificacion docente se determiné el uso intermitente de debates,
exposiciones, preguntas y organizadores graficos, estrategias didacticas que
contribuyen en el desarrollo de la lectura comprensiva. Por tal motivo los
estudiantes no las utilizan constantemente. Como consecuencia de ello, los

alumnos se acostumbran a leer sin entender lo que dice el texto.

Se propuso una guia que contempla tres actividades practicas, en las
cuales se incluyen estrategias didacticas como: subrayado, observacion de
titulos y subtitulos, formulacion de preguntas, identificacion de causas y efectos,

contextualizacién, resumen e inferencias.
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Recomendaciones

Al personal docentes se recomienda el uso constante de estrategias
didacticas para la ensefianza de la lectura comprensiva. Ello permitird que el
estudiante preste mas atencion al contenido del texto, logrando alcanzar mejores

niveles de desemperio en la competencia lectora.

Incluir en las planificaciones y en la practica cotidiana diversas estrategias
didacticas que contribuyan a la mejora del proceso lector, involucrando
activamente al estudiante en la lectura, de manera que logre descifrar el

mensaje, a la vez que interioriza el conocimiento.

Aplicar las estrategias propuestas, mismas que han sido disefiadas para
gue los estudiantes del cuarto afio de EGB logren un mejor desempefio en sus
habilidades lectoras. Asi mismo, se recomienda disefiar sus propias estrategias

considerando las necesidades especificas de su alumnado.
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Anexo 2. Certificado del abstract por parte de idiomas
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FOREIGN AND NATIVE LANGUAGE CENTER

ABSTRACT- EVALUATION SHEET

MNAME: Villa Suarez Aura Esthela
DATE: 18 de julio de 2023

TOPIC: "Eslrategias didacticas que pueden contribuir a mejorar las praclicas
pedagdgicas para la ensefianza de la lectura comprensiva.”

SUSTAINABILITY

opinion or thesks
stabesment

supporting the thesls
statemasnt

MARKS AWARDED QUANTITATIVE AND QUALITATIVE
Use mazw lzarnt Use a Bttle niew
WOCABLLARY AND wisLabislany and vocabulary and somie IJMS: sim ::fbullrr IJI'ILII'IZ::I LTJ:’TM:M
WORD USE precise words related | appropriate words ml::- m":ﬂ'""’ '"L e
o thee Topic related to the topic
EMCELLENT: 2 GOO0O:  1Weral AVERAGE: 1 URIMED: 0,5
Bl ecwin andris.s 0 0
Cizar and logical
Adequate progression | Some progresshon of
WRITING COHESION """9:“'""' MI'"'“ of ideas and ideas and supporting 'm“':“"m"""'d
mp::t:]rl::::_q supporting paragraphs. paragraphs. mapporting paragrape.
EMCELLENT: 2 . @DOD: 1.5 AVERAGE: 1 URIMED: 0,5 n
The message has been “'{Tﬂ:ﬂ:;’;’“ m:::"" MESET | The message hasn't
cosmminicated very been comemusnicabed
ARGLRT weedl ared denkify the I-"I HI|II m:'h" m:f m::.:'uﬂtm B'II'I::" and the type of text is
type of toxt teext trpe confusing inadequate
EXCELLENT: 2 . GDOD: 15 AVERAGE: 1 USIMEDR: 0,5
CREATIVITY Dutstanding flow of | Good flow of ideas and | Average fiow of ideas | Poor flow of ideas and
bdzas aand ewesrts awents and events CWEnis
EXCELLENT: I GDoD: 15 . AVERAGE: 1 USIMEDR: 0,5 I:.
Reasomable, speciic
SCIENTIFIC and Elmpﬁ‘i“‘ Mlinor errors vl Soame Errors ahEn Loks of errors wdhien

supporting the thasis
statement

supporting the thessis
statement

EMCELLENT: 2

G000 1,5

AVERAGE: 1

URIMED: 0,5

TOTAL! AVERAGE

EXCELLENT
GODD
AVERAGE
LIRITED

fhGE

TOTAL 9.5

95



UNIVERSIDAD POLITECNICA ESTATAL DEL
CARCHI FOREIGN AND NATIVE LANGUAGE
CENTER

Informe sobre el Abstract de Articulo Cientiflico o Investigacion.

Autor: Villa Suarez Aura Esthela
Fecha de recepcion del abstract: 18 de julio de 2023

Fecha de entrega del informe: 18 de julio de 2023

El presente informe validara la traduccidn del idioma espafol al inglés si alcanza un
porcentaje de: 8 = 10 Excelente.

Si la traduccion no esta dentro de los parametros de 9 - 10, el autor debera
realizar las observaciones presentadas en el ABSTRACT, para su posterior
presentacion y aprobacion.

Observaciones:

Después de realizar la revision del presente abstract, ésle presenta una
apropiada traduccion sobre el tema planteado en el idioma Inglés. Segln los
rubrics de evaluacion de la traduccion en Inglés, ésta alcanza un valor de 9,5 por
lo cual se validad dicho trabajo.

Alentaments
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Coordinador del CIDEN
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Anexo 4. Validaciéon de instrumentos de recoleccion de datos

L] -
( \F UNIVERSIDAD POLITECNICA
ESTATAL DEL CARCHI

Educamoas para
tronsformar el mundo

VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
JUICIHD DE EXPERTOS

Estimado profesional, usted ha sido elegido a participar en el proceso de ewvaluacidn del
instrumento de imnvestigacion. Para lo cual adjuntamos

~f Formulacidn del problema

~f Objetive general

~f Objetivo especifico

«f Operacionalizacidn de variables
Agradecemos de antemano sus aportes que permitiran validar el instrumento ¥y obtener
informacion vélida, criterio requerido para la investigacion. A continuacion, le presentamos una
lista de cotejo, sirvase analizar y cotejar el instrumento de investigacién cuyo objetivo es
Proponer estrategias didacticas que cordribuyan a la mejora de las practicas pedagdgicas para
Ia enseflanza de la lectura comprensiva en los estudiantes de cuarto afio de Educacion General
Basica, le s=olicitamos en base a su criterio y experiencia profesional, validar el presente
instrumento para su aplicacidn.

Para cada criteric se debe considerar la siguiente escala
1 Muy Poco 2 Poco 3 Regular 4 Aceptable 5 Muy aceptable

CRITERIO DE PUNTUACION OBSERVACIONES
VALIDEZ ARGUMENTO Y/O SUGERENCIAS

Validez de
contenido

‘alider de criterio La Metodologia se ajusta a lo
metodoldgico que =& plantea en el proyecto.

Validez de
intencian W
objetividad de ®
medicidn yio
observacion

Total parcial

TOTAL 20

PUNTUACIOMN

De 4 a 11: No Valida Reformulal
De 12 a 14: No Valida Modificar
De 15 a 17: Valida mejorar

De 18 a 20: Valida Aplicar

MNombres y apellidos Libardo Ricaurte Pefia Chamorro

Grado Académico PhD. En Ciencias de la Educacidn

Nombres: Libardo Ricaurte Pefia Chamomo
CC: 0400519054
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VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
JUICIO DE EXPERTOS

Estimado profesional. usted ha sido elegido a paricipar en el proceso de evaluacién del
instrumento de investigacidn. Para lo cual adjuntamos

+  Fomulacidn del problema

+  Objetive general

+  Objetivo especifico

+ Operacionalizacidn de variables

Agradecemos de antemano =us aportes gue pemiticdn validar el instrumento v obtemnar
informacidn valida, criterio requerido para la investigacién. A continuacidn, le presentamos una
lista de cotejo, sirvase analizar v cotejar & instrumento de investigacidn cuyo objetivo es
Proponer esfrategias didécticas que contmbuyan a la mejora de las praclicas pedagdgicas para
la enseflanza de la lectura comprensiva en los estutiantes oe cuarto aflo de Educacidon General
Basica, le solicitamos en base a su criteric vy experiencia profesional, validar el presente
instrumento para su aplicacidn.

Para cada criterio s& debe considerar la siguiente escala
1 Muy Poco 2 Poco 3 Regular 4 Aceptable 5 Muy aceptable

CRITERIO DE PUNTUACION ARGUMENTO OBSERVACIONES
VALIDEZ Y/O SUGERENCIAS

1 2 3 4 5

Validez de Revizar el contenido v
contenido estructura de los items

Validez de criteric
metodolégico

WValidez de
intencidn W Obs=servar la coherencia
objetividad de * interna de los objetivas con
med ickin Wi los instrumentos de medicidn.
observacidn

Total, parcial 12

TOTAL

PUNTUACION

De 4 a 11: No Valida Reformular
De 12 a 14: No Valida Modificar
De 15 a 17 Valida mejorar

De 18 a 20: Valida Aplicar

Mombres v apellidos Enriquez César

Grado Académico MSC
o

CGC: 0400757183
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Anexo 5. Formato de Encuesta

CENTRO DE POSTGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION BASICA
ENCUESTA A DOCENTES

Objetivo: Determinar la percepcion de los docentes de la Unidad Educativa “El Carmelo” sobre

las estrategias didacticas para la ensefianza de la lectura comprensiva

Instrucciones: En el presente instrumento se presentan una serie de planteamientos con
diversas alternativas de respuesta. Para expresar su opinién coloque una X en el recuadro que

se ajuste a su preferencia. Seleccione la alternativa que méas se adapte a su caso:

1. Siempre S
2. Casisiempre CSs
3. Algunas veces | AV
4. Casi Nunca CN
5. Nunca N
N° ITEMS CS |AV CN
Estrategias didacticas
1 ¢Los estudiantes tienen una participacion activa frente a
preguntas anticipatorias relacionadas al texto?
5 ¢cLos estudiantes recurren al uso de organizadores
gréficos para impulsar la comprension del texto leido?
4 ¢Recurre al desarrollo de debates como estrategia para
promover la comprensién de textos?
5 ¢Los estudiantes elaboran organizadores gréficos para
procesar la informacion de los textos leidos?
6 ¢Los estudiantes formulan interrogantes acerca del
contenido del texto?
7 ¢cLos estudiantes realizan predicciones a partir de la
observacion de titulos y subtitulos del texto a leer?
8 ¢ Los estudiantes comparan y constatan la informacion del
texto?
9 ¢cLos  estudiantes logran  comprender  palabras
desconocidas a través de la contextualizacion?
10 ¢Los estudiantes formulan una hipétesis antes de la
lectura y la contrastan al final?
11 ¢El resumen realizado por los estudiantes muestra los
aspectos mas importantes de la lectura?
12 ¢Los organizadores graficos que desarrollan los
estudiantes muestran las ideas principales del texto?
13 ¢ Los estudiantes identifican las causas y efectos del texto
leido?
14 ¢ Los estudiantes diferencian entre la informacion que esta
en el texto y la faltante?
15 ¢ Los estudiantes identifican la informacion faltante en el
texto y la expresan en forma clara?
16 ¢ Los estudiantes establecen conclusiones derivadas de la
lectura?
Comprension Lectora
17 | ¢ Los estudiantes identifican el propésito de la lectura?
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18 | ¢ Los estudiantes aclaran posibles dudas acerca del texto?

19 | ¢Los alumnos releen las partes confusas?

20 ¢ El estudiante manifiesta sus dudas y confusiones durante
la lectura?

21 ¢ Los estudiantes socializan las ideas que rescataron del
texto leido?

22 | ¢ Los estudiantes contestan preguntas sobre la lectura?

23 ¢ Los estudiantes reconocen los personajes, el escenario,
el tiempo y las acciones descritas en la lectura?

24 ¢sLos estudiantes identifican la ideas principales y
secundarias del texto leido?

o5 ¢Los estudiantes identifican el orden de las acciones
descritas en la lectura?

26 ¢ Los estudiantes infieren detalles adicionales que no se
encuentran explicitos en la lectura?

27 ¢ Los estudiantes describen acciones que pudieron ocurrir
en el texto leido?

28 | ¢ Los estudiantes emiten un criterio sobre el texto leido?

29 ¢Los estudiantes identifican los principales problemas
dentro del texto y plantean posibles soluciones?

30 ¢Los estudiantes presentan problemas al momento de
decodificar el mensaje del texto leido?

31 ¢Los estudiantes tienen un vocabulario amplio que les
permite entender la lectura?

32 ¢ Los estudiantes retienen la informacion que receptan de
la lectura?

33 SEl contexto que rodea al estudiante influye en su
comprension lectora?
¢ Los estudiantes mantienen una actitud pasiva frente a la

34 |lectura, es decir no se esfuerzan por construir el
significado del texto?

35 ¢ Los estudiantes logran identificar como estan ordenadas
las ideas dentro del texto?

36 ¢En el proceso de verificacion de la hipétesis, se hace la
correccion de ideas errbneas?

37 ¢Los estudiantes evallan y reflexionan sobre su propia
comprension?

38 ¢En el proceso de verificacion de la hipotesis, se hace la
correccion de ideas errbneas?

39 ¢Los estudiantes vuelven a leer cuando detectan que

dejaron de comprender el contenido del texto?
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Anexo 6. Lista de cotejo para revision de planificaciones

CENTRO DE POSTGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION BASICA
LISTA DE COTEJO

Datos de la observacion

Nombre del docente:

Tipo de planificacion: PCA() PUD( )
Fecha:

Instrucciones
A continuacién, marque con una (X) Segun corresponda

la idea principal de los textos propuestos.

N° CRITERIOS A OBSERVAR Si | No

1 En la planificacién micro curricular se reflejan actividades para el desarrollo de
habilidades de comprensién lectora.

2 | En la planificacion se reflejan estrategias didacticas de atencién

3 | En la planificacion se reflejan estrategias didacticas elaboracién y organizacion

4 | En la planificacion se reflejan estrategias didacticas grupales.

5 | En la planificacion se evidencia el desarrollo del proceso lector.

6 Las actividades propuestas permiten a los estudiantes inferir el tema de los
textos propuestos.

7 En la planificacién se proponen actividades para que los estudiantes deduzcan
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Anexo 7. Fotos de aplicacion de encuestas
= N——.

104



105



Anexo 8. Solicitud de aplicacion de encuestas

Nueva Loja, 23 de septiembre del 2022

Lic.
Silvia Patifio
RECTORA DE LA UNIDAD EDUCATIVA “EL CARMELO”

De mis consideraciones:

Yo, Aura Esthela Villa Suarez con Cl. 0401511944, estudiante de la Maestria en
Educacion Béasica de la Universidad Politécnica Estatal del Carchi, estoy llevando
a cabo un estudio titulado: “Estrategias didacticas que pueden contribuir a
mejorar las practicas pedagdgicas para la ensefianza de la lectura comprensiva”,
el cual tiene como propdsito proponer estrategias didacticas que contribuyan a
la mejora de las practicas pedagogicas para la ensefianza de la lectura
comprensiva en los estudiantes de 4 afio de Educacion General Basica. Por tal
motivo solicito su AUTORIZACION para aplicar una encuesta al personal

docente de la institucion que usted dirige.

Por la favorable atencion que le digne dar a la presente le anticipo mis sinceros

agradecimientos.

Atentamente,

Aura Esthela Villa Suarez
MAESTRANTE EN EDUCACION BASICA
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