
 

 

 

UNIVERSIDAD POLITÉCNICA ESTATAL DEL CARCHI 

 

 

POSGRADO 

 

 

 

 

MAESTRÍA EN EDUCACIÓN, TECNOLOGÍA E INNOVACIÓN 

 

 

“Plataforma Mundo Primaria para la compresión lectora” 

 

 

 

 

Trabajo de titulación previa la obtención del 

Título de Magíster en Educación, Tecnología e Innovación. 

 

 

 

Autora: Joselyn Lisbeth Ibarra Romo  

Tutor:  MSc. Jairo Ricardo Chávez Rosero  

 

 

 

 

Tulcán, 2024     



 

ii 

 

CERTIFICADO DEL TUTOR 

 

  

Certifico que la maestrante Ibarra Romo Joselyn Lisbeth con el número de cédula 

0401738729 ha elaborado el trabajo de titulación: “Plataforma Mundo Primaria para la 

compresión lectora”.  

 

Este trabajo se sujeta a las normas y metodología dispuestas en la Codificación del 

reglamento de Régimen Académico y de estudiantes de la Universidad Politécnica 

Estatal del Carchi con RESOLUCIÓN Nº 171-CSUP- 2023, por lo tanto, autorizo su 

presentación para la sustentación respectiva 

 

 

 
 

 

 

 

 

f.........................................  

MSc. Chávez Rosero Jairo Ricardo  

TUTOR   

 

 

 

 

 

Tulcán, octubre de 2024 

 

 

 

 

 

 

 

  



 

iii 

 

AUTORÍA DE TRABAJO 

 

El presente trabajo de titulación constituye un requisito previo para la obtención del 

título de Magíster en Educación, tecnología e innovación. 

 

Yo, Ibarra Romo Joselyn Lisbeth con cédula de identidad número 0401738729 

declaro: que la investigación es absolutamente original, auténtica, personal y los 

resultados y conclusiones a los que he llegado son de mi absoluta responsabilidad. 

 

 

 

 

 

 

 

f......................................... 

 Ibarra Romo Joselyn Lisbeth 

AUTORA  

 

 

 

 

 

Tulcán, octubre de 2024 



 

iv 

 

 

 

ACTA DE CESIÓN DE DERECHOS DEL TRABAJO DE TITULACIÓN 

 

Yo, Ibarra Romo Joselyn Lisbeth declaro ser autora de los criterios emitidos en el 

trabajo de titulación: “Plataforma Mundo Primaria para la compresión lectora” y eximo 

expresamente a la Universidad Politécnica Estatal del Carchi y a sus representantes 

legales de posibles reclamos o acciones legales.  

 

 

 

 

 

 

 

 

f......................................... 

Ibarra Romo Joselyn Lisbeth 

AUTORA 

 

 

 

 

 

Tulcán, octubre de 2024 

 

 

 

 

 

  



 

v 

 

AGRADECIMIENTO 

 

En primer lugar, quiero expresar mi profunda gratitud a Dios, quien ha sido mi guía y 

fortaleza en cada momento de este arduo camino. Sin su apoyo y bendición, nada de 

esto hubiera sido posible. 

 

A mi querida familia, por su amor incondicional, por su constante aliento, por estar 

siempre a mi lado en los momentos de alegría y dificultad.  

 

Extiendo mi sincero agradecimiento a la “Universidad Politécnica Estatal del Carchi”, 

institución que me ha permitido crecer tanto académica como personalmente. Gracias 

por brindarme un espacio de aprendizaje y desarrollo que me ha preparado para 

enfrentar los retos del futuro. 

 

Agradezco de manera especial a mi tutor MSc. Jairo Chávez, por su invaluable guía, 

dedicación y paciencia a lo largo de este proceso. Su conocimiento y orientación han 

sido fundamentales para la realización de este trabajo.  

 

A la MSc. Estela Caicedo rectora de la escuela de Educación General Básica “Mundo 

Feliz”, quien facilitó el acceso y los recursos necesarios para la recolección de datos 

que han sido fundamentales para llevar a cabo la investigación. 

 

Por último, pero no menos importantes, quiero expresar mi agradecimiento a mis tres 

examinadores MSc. Fabián Tulcán, MSc. Samuel Lascano, MSc. Angélica 

Tugumbango, por sus valiosas observaciones y por contribuir de manera significativa 

en mi desarrollo académico. 

 

 

 

 

 

 



 

vi 

 

DEDICATORIA 

 

A Dios, por ser mi luz en cada paso de este recorrido, por darme la sabiduría y la 

perseverancia necesarias para alcanzar esta meta. 

 

A mis padres Germán y Magali, cuyo amor incondicional, sacrificio han sido la base 

sobre la cual he construido cada uno de mis logros. Gracias por enseñarme el valor 

del esfuerzo y la importancia de nunca rendirse. 

 

A mi hermana Gaby, por ser mi compañera en cada etapa de la vida, por sus palabras 

de aliento, su ejemplo de dedicación y constancia. 

 

A mi esposo Hugo, por su amor, paciencia y por ser mi mayor apoyo en este desafío. 

Gracias por creer en mí y por estar a mi lado en cada momento. 

 

A mis hijos Thiago y Mateo, quienes son mi mayor inspiración. Este logro es dedicado 

con mucho amor para mis pequeños… 

 

 

Para ustedes y por ustedes, cada esfuerzo ha valido la pena, los amo…. 

 

  



 

vii 

 

ÍNDICE 

 

RESUMEN .............................................................................................................................. xii 

ABSTRACT ............................................................................................................................ xiii 

CAPÍTULO I ............................................................................................................................ 13 

PROBLEMA ............................................................................................................................ 13 

1.1. Planteamiento del problema .................................................................................. 13 

1.2. Preguntas de investigación o hipótesis ............................................................... 15 

1.3. Objetivos de investigación ..................................................................................... 15 

1.3.1. Objetivo General .............................................................................................. 15 

1.3.2. Objetivos Específicos ......................................................................................... 16 

1.4. Justificación .............................................................................................................. 16 

CAPÍTULO II ........................................................................................................................... 18 

FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA ......................................................................................... 18 

2.1. Antecedentes de investigación ................................................................................ 18 

2.2. Marco Teórico ............................................................................................................. 22 

CAPÍTULO III .......................................................................................................................... 39 

METODOLOGÍA .................................................................................................................... 39 

3.1. Descripción del área de estudio/grupo de estudio ............................................... 39 

3.2. Enfoque y tipo de investigación ............................................................................... 41 

3.3. Definición y operacionalización de variables ......................................................... 44 

3.4. Procedimientos ........................................................................................................... 49 

3.5. Consideraciones bioéticas ..................................................................................... 50 

CAPÍTULO IV ......................................................................................................................... 51 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN ............................................................................................ 51 

CAPÍTULO V .......................................................................................................................... 88 

PROPUESTA ......................................................................................................................... 88 



 

viii 

 

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES .................................................................. 108 

Conclusiones .................................................................................................................... 108 

Recomendaciones ........................................................................................................... 108 

REFERENCIAS .................................................................................................................... 110 

ANEXOS ............................................................................................................................... 119 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

ix 

 

ÍNDICE DE TABLAS 

 

Tabla 1. Matriz de la Operacionalización de las variables ............................................. 44 

Tabla 2. Tabla Competencias lectoras .............................................................................. 52 

Tabla 3.  Nivel de comprensión literal ................................................................................ 53 

Tabla 4.  Nivel de comprensión inferencial ....................................................................... 55 

Tabla 5.  Nivel de comprensión crítico ............................................................................... 56 

Tabla 6. Resultados post test .............................................................................................. 58 

Tabla 7. Post test-comprensión literal ................................................................................ 59 

Tabla 8.  Post test - comprensión inferencial .................................................................... 60 

Tabla 9.  Post test - comprensión crítica ........................................................................... 61 

Tabla 10. Resultados de cuestionario nivel de comprensión literal .............................. 63 

Tabla 11. Prueba t de Student para verificar diferencias significativas ........................ 63 

Tabla 12. Resultados de cuestionario nivel de comprensión inferencial ..................... 65 

Tabla 13. Datos de la comparación de medias ................................................................ 66 

Tabla 14. Prueba t de Student para verificar diferencias significativas ........................ 66 

Tabla 15. Resultados de cuestionario nivel de comprensión crítico ............................. 68 

Tabla 16. Datos de la comparación de medias ................................................................ 68 

Tabla 17. Prueba t de Student para verificar diferencias significativas ........................ 69 

Tabla 18. Planificación Microcurricular. ............................................................................. 73 

Tabla 19. Planificación Microcurricular .............................................................................. 77 

Tabla 20. Planificación Microcurricular .............................................................................. 80 

Tabla 21. Planificación Microcurricular .............................................................................. 84 

Tabla 22. Comprensión literal ............................................................................................. 91 

Tabla 23. Comprensión inferencial ..................................................................................... 95 

Tabla 24. Comprensión crítica ............................................................................................ 99 

Tabla 25. Rubrica de evaluación del avance de la comprensión lectora con la 

propuesta .............................................................................................................................. 104 

Tabla 26. Evaluación antes y después de la aplicación de la propuesta ................... 106 

Tabla 27. Comparativa de antes y después de la aplicación de la propuesta .......... 107 

 

 

 



 

x 

 

ÍNDICE DE FIGURAS 

 

Figura 1. Ilustración de fábulas. ......................................................................................... 32 

Figura 2. Ilustración de cuentos. ........................................................................................ 33 

Figura 3. Ilustración de leyendas. ...................................................................................... 35 

Figura4. Ilustración de juegos. ............................................................................................ 36 

Figura 5. Ubicación geográfica de la Escuela de Educación Básica Mundo Feliz .... 40 

 

  



 

xi 

 

ÍNDICE DE ANEXOS 

 

 

Anexo A.  Certificado del abstract por parte de idiomas .............................................. 119 

Anexo B. Autorización trabajo de investigación en la Escuela de Educación Básica 

Mundo Feliz. ......................................................................................................................... 120 

Anexo C. Carta de autorización aplicación de los instrumentos de evaluación. ...... 121 

Anexo D. Validación de expertos. .................................................................................... 122 

Anexo E. Aplicación del Instrumento de evaluación. .................................................... 137 

Anexo F. Instrumento de Evaluación orientado a estudiantes de tercero EGB ....... 141 

Anexo G. Guía metodológica para docentes ................................................................. 149 

  

 

  



 

xii 

 

RESUMEN 

 

La investigación tuvo como objetivo implementar estrategias didácticas con el uso de 
la herramienta tecnológica Mundo Primaria, para la enseñanza y fortalecimiento de la 
lectura comprensiva en la Escuela de Educación Básica Mundo Feliz, de la ciudad de 
Tulcán, período 2023-2024. El enfoque fue cuantitativo, de tipo descriptivo, 
correlacional y cuasiexperimental. Se aplicó un pretest y postest elaborados con base 
a los niveles de comprensión lectora a 101 estudiantes pertenecientes a tercero de 
Educación General Básica, con la finalidad de conocer las competencias lectoras, los 
datos fueron procesados con el software SPSS versión 27.0.1. Posterior al análisis de 
los resultados obtenidos se requiere la integración de la herramienta digital para el 
mejoramiento, para lo cual se ha elaborado una guía metodológica dirigida a los 
profesores que busca motivar la inserción de este recurso pedagógico en sus labores 
profesionales para potenciar las habilidades lectoras de los alumnos en el área de 
lectura. La evaluación final se llevó a cabo utilizando los valores de rendimiento 
académico estudiantil haciendo uso de Mundo Primaria para ser comparados con una 
prueba t de Student, a fin de analizar el avance de los aprendices. Se concluye que el 
portal educativo Mundo Primaria contribuye en el desarrollo de la habilidad de 
comprensión lectora en los niños, gracias a sus recursos interactivos y didácticos, 
proporcionando un entorno estimulante para desarrollar sus habilidades de lectura 
comprensiva. 

 

Palabras claves: Lectura comprensiva, Mundo Primaria, estrategias didácticas. 
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ABSTRACT 

 

 

This research aimed to implement teaching strategies using the technological tool 
Mundo Primaria, to teach and enhance reading comprehension at the Mundo Feliz 
Basic Education School in Tulcán city, during the school year 2023-2024. The 
approach was quantitative, descriptive, correlational, and quasi- experimental. A 
pretest and posttest based on reading comprehension levels were applied to 101 
students from the third grade to assess their readingcompetencies. Thedata were 
processed using SPSS software version 27.0.1. Following the analysis of the results 
obtained, the integration of the digital tool forimprovement is required, for which a 
methodological guide for teachers has beendeveloped to motivate the incorporation of 
this pedagogical resource into their professional work to enhance students' reading 
skills in the reading area. The final evaluation was conducted with data on students' 
academic performance using the Mundo Primariatool, which was compared with a t-
Student test to analyze the learners' progress. It is concluded that the educational 
portal Mundo Primaria contributes to the development of reading comprehension skills 
in children, thanks to its interactive and didactic resources, providing a stimulating 
environment to develop their reading comprehension abilities. 
 
 

 

Keywords: Reading comprehension, Mundo Primaria, teaching strategies. 
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CAPÍTULO I 

 

PROBLEMA 

 

1.1. Planteamiento del problema 

 

En la actualidad, las Tecnologías de la Información y Comunicación (TIC), han 

permeado las rutinas diarias de las personas, generando una revolución y 

transformación continua en las experiencias de aprendizaje  (Vargas et al. 2020). Un 

aporte significativo en el ámbito educativo es la dinamización de los procesos 

formativos, los cuales se han vuelto más ágiles y flexibles, contribuyendo así a la 

mejora constante del sistema educativo (Hernández, 2023). 

 

En la actualidad, es necesario abordar de manera efectiva los importantes retos 

surgidos en el ámbito educativo debido a la era digital, resulta indispensables acciones 

que refuercen los procedimientos pedagógicos (Fandos, 2023). La adopción de 

tecnologías digitales inteligentes en la educación, proporciona nuevas posibilidades 

para mejorar la enseñanza y facilitar el aprendizaje. 

 

Del mismo modo, resulta importante mencionar que la falta de motivación puede tener 

un impacto significativo en la participación y la comprensión lectora de los niños, 

debido a que desempeña un papel crucial a la hora de influir en la intervención de los 

estudiantes en las actividades de lectura (Wright y Cervetti, 2017). 

 

El desarrollo tecnológico ha permitido una adaptación más dinámica y personalizada 

en el proceso educativo, lo que ha generado un cambio significativo en la forma en 

que los estudiantes acceden a la información y aprenden. En este sentido, la 

integración de las Tecnologías de la Información y Comunicación (TIC) en las aulas 

se presenta como una estrategia fundamental para hacer frente a los desafíos 

actuales en la enseñanza, especialmente en áreas críticas como la comprensión 

lectora (Granda Asencio et al. 2023). 
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El gobierno de Ecuador llevó a cabo una investigación que involucró a 6 100 

estudiantes de 178 instituciones educativas en todo el país. Los resultados revelaron 

que el 49% de los estudiantes evaluados tenían un nivel 2 en lectura, indicando 

dificultades de comprensión al leer, lo que afecta su rendimiento académico y 

obstaculiza el proceso formativo (Arévalo, 2018). 

 

El Estudio Regional Comparativo y Explicativo de la Unesco realizado en 2019 y 

presentado en noviembre del 2021, que abarca la región Latinoamericana, establece 

que los niños de primaria mantienen un bajo nivel de desempeño en lectura y 

comprensión lectora(Organización de las Naciones Unidas para la Educación, 2022). 

 

En la búsqueda de soluciones efectivas, se ha identificado que la motivación 

desempeña un papel crucial en el fomento del hábito lector y, por ende, en la mejora 

de la comprensión de lectura (Avendaño y Martín, 2017). Es por ello que la 

implementación de estrategias que estimulen el interés de los estudiantes hacia la 

lectura se convierte en una prioridad para los educadores y padres de familia. La 

utilización de recursos digitales como Mundo Primaria ofrece una oportunidad valiosa 

para abordar este desafío, al proporcionar un entorno interactivo y atractivo que motive 

a los estudiantes a participar activamente en su proceso de aprendizaje. 

 

Las debilidades en la lectura comprensiva de los niños pueden derivar de diversos 

factores (Wright y Cervetti, 2017). Entre ellos se encuentra el déficit de vocabulario, 

que refleja la dificultad de lectura debido al desconocimiento del léxico. El vocabulario 

desempeña un papel crucial en la comprensión lectora, ya que, al no comprender las 

palabras presentes en un texto, resulta difícil extraer su significado completo. Esto 

obstaculiza la comprensión de las ideas clave y la interpretación de contextos. 

 

Por lo que se estima que la motivación juega un rol esencial en el proceso de 

aprendizaje de la lectura, ya que, este factor estimula el interés y el disfrute de la 

lectura, contribuyendo de manera significativa a un aprendizaje más efectivo y 

profundo (Cedeño et al. 2023). La falta de entusiasmo hacia la lectura, la escasa 

implementación de técnicas y estrategias de lectura por parte de los educadores, y la 

limitada contribución de los padres de familia son desafíos notables, revelando una 

disminución en el hábito de lectura; generando preocupación en la sociedad en 
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general. Frente a lo expuesto, es necesario motivar a los niños para que practiquen el 

hábito de la lectura desde temprana edad, contribuyendo así al desarrollo de su 

creatividad y aprecio por la lectura.  

 

Los estudiantes requieren de una guía docente para acceder a información adecuada 

para su formación. Por lo tanto, las TIC en la educación proveerán de herramientas 

para que los estudiantes aprendan con actividades lúdicas.  Por lo que la tecnología 

desempeña un rol sustancial y útil en el ámbito educativo(Castro et al. 2007). 

 

En este contexto, el estudio actual busca abordar los desafíos observados en la 

enseñanza de la comprensión lectora en la Escuela de Educación Básica Mundo Feliz 

de la ciudad de Tulcán. Se propone emplear la herramienta digital Mundo Primaria, 

con la finalidad de explorar los efectos de la plataforma en la lectura comprensiva. 

 

A continuación, se formula la siguiente pregunta, que busca de manera oportuna 

dar respuesta a la problemática en la comprensión lectora: ¿Cómo aporta la 

implementación de la herramienta digital Mundo Primaria, en la mejora del aprendizaje 

de los niveles de comprensión lectora, en los estudiantes de tercero EGB de la 

Escuela de Educación Básica “Mundo Feliz” en el área de lengua y literatura? 

 

1.2. Preguntas de investigación o hipótesis 

 

• H0: La aplicación de la herramienta digital Mundo Primaria no influye en la 

comprensión lectora de los estudiantes de tercer año de EGB. 

• H1: La aplicación de la herramienta digital Mundo Primaria influye en la 

comprensión lectora de los estudiantes de tercer año de EGB. 

 

1.3. Objetivos de investigación 

 

1.3.1. Objetivo General 

 

Proponer estrategias didácticas para la comprensión lectora con el uso de las 

actividades de la plataforma educativa Mundo Primaria de los estudiantes de tercer 

año de Educación General Básica “Mundo Feliz”. 
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 1.3.2. Objetivos Específicos 

 

• Identificar las competencias lectoras que tienen los estudiantes de tercer año 

de Educación General Básica “Mundo Feliz”.  

• Incorporar en la planificación de clase las actividades de la plataforma 

educativa Mundo Primaria, para la comprensión lectora de los estudiantes de 

tercer año de Educación General Básica “Mundo Feliz”.  

• Diseñar estrategias didácticas para la comprensión lectora con el uso de las 

actividades de la plataforma educativa Mundo Primaria de los estudiantes de 

tercer año de Educación General Básica “Mundo Feliz”. 

 

1.4. Justificación 

 

La lectura comprensiva es esencial para el desarrollo intelectual y académico de los 

niños, ya que, les permite entender, analizar y aplicar información, mejora el 

vocabulario, estimula la imaginación, fomenta el pensamiento crítico y los prepara 

para la educación continua y el éxito en la vida (González, 2019). 

 

Por tal razón, es de vital importancia que el docente busque las herramientas y 

estrategias adecuadas, para que los estudiantes obtengan un buen aprendizaje y 

asimilación de los contenidos de los textos, para abordar eficazmente la falta de 

lectura en los niños, es fundamental trabajar en conjunto con educadores y padres 

para crear un entorno que fomente el amor por la lectura y ofrezca el apoyo necesario 

para superar los desafíos.  

 

La exploración de textos literarios puede convertirse en una de las actividades más 

divertidas y satisfactorias, especialmente para los niños, siempre y cuando les 

proporcionemos libros divertidos y educativos, y los rodeemos de un entorno 

agradable y acogedor (Hoyos, 2015). Esto se debe a que la literatura indudablemente 

representa un deleite, uno particular que nos capacita para visualizar eventos, 

personajes y lugares imaginarios, y al mismo tiempo enriquecer nuestra vivencia 

personal, así como mejorar nuestras habilidades de comprensión y comunicación. En 

consecuencia, un lector competente no solo tendrá un mejor desempeño académico, 
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sino que también tendrá la oportunidad de convertirse en un ciudadano bien informado 

y consciente en sus elecciones (Leyva, 2023). 

 

El docente es el encargado de optar por la incorporación de la tecnología, puesto que, 

actualmente es usada en todos los ámbitos, especialmente en los educativos, con el 

propósito de ofrecer a los niños experiencias nuevas, enriquecedoras, permitiéndoles 

adquirir conocimientos más efectivos y significativos, facilitándoles una mayor 

comprensión literaria. 

UNESCO (2013) revela que la lectura contribuye de manera insustituible a la 

formación de hombres y mujeres integrales, capaces de constituirse en ciudadanos 

que colaboran efectivamente en la conformación de sociedades democráticas y 

participativas. Por lo tanto, contribuye a la formación de sujetos éticos, responsables, 

tolerantes, dinámicos, estableciendo relaciones sociales sanas en todo momento. 

Por tal razón, se contempla la necesidad de desarrollar este proyecto en la Escuela 

de Educación Básica Mundo Feliz, con el fin de que la lectura se consolide y 

acreciente, ya que se ha considerado un tema de suma transcendencia. Cabe 

destacar la relevancia de explorar los efectos de usar la herramienta Mundo Primaria 

sobre la comprensión lectora, para que se puedan contrastar las diferencias que 

existen al realizar este proceso sin dicha plataforma y así determinar su impacto en el 

aprendizaje de los estudiantes. 

La presente investigación se enmarca en el objetivo 2 del Plan de Desarrollo para el 

nuevo Ecuador 2024 -2025 “ impulsar las capacidades de la ciudadanía con educación 

equitativa e inclusiva de calidad y promoviendo espacios de intercambio cultural”, ya 

que, el uso de las estrategias que se proponen permitirán consolidar un aprendizaje 

innovador e inclusivo y que esté acorde en la promoción de la política 2.2 del mismo 

objetivo que permite fortalecer “las habilidades cognitivas, socioemocionales, 

comunicacionales, digitales para la vida práctica” (Secretaria Nacional de 

Planificación, 2024). Además, se enlaza con la Línea de Investigación número 12 de 

la UPEC denominada “Innovación en la mediación pedagógica, aprendizaje y 

desarrollo” y la sublínea 12.3 “Formación docente en el aula, la escuela y la comunidad 

educativa”; dado que, la propuesta se centra en realizar acciones de mediación 

pedagógica que mejora el aprendizaje de los niños de una manera innovadora y actual 

(Universidad Politécnica Estatal del Carchi, 2021).  



 

18 

 

 CAPÍTULO II 

 

FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA 

 

2.1. Antecedentes de investigación 

 

En el contexto educativo actual, la integración de tecnologías digitales en el 

proceso de enseñanza – aprendizaje se ha vuelto cada vez más relevante. La 

plataforma Mundo Primaria ha emergido como una herramienta potencialmente 

valiosa para mejorar la comprensión lectora en los estudiantes de educación 

básica. A continuación, se presentan los antecedentes que exploran el desarrollo 

de la lectura comprensiva, la utilización de recursos digitales en la educación y 

el impacto en el proceso educativo. 

 

Sánchez (2023) en su escrito titulado “Propuesta didáctica mediada por las TIC 

para fortalecer la comprensión lectora y producción escrita”, en Colombia, 

planteó un enunciado de investigación que surge de la identificación de las 

necesidades de aprendizaje donde se evidenciaba deficiencias en la 

comprensión lectora y producción escrita de texto narrativo. Esta indagación se 

fundamentó en la detección de carencias en la comprensión lectora, se originó 

de la necesidad de abordar estas deficiencias educativas mediante la integración 

de tecnologías de la información y comunicación TIC, se centró en diseñar una 

metodología que combinara recursos tecnológicos con estrategias pedagógicas, 

proporcionando una solución innovadora y adecuada a las necesidades 

específicas identificadas en el ámbito educativo. 

 

Las últimas tendencias tecnológicas en educación en Ecuador han demostrado 

ser efectivas al mejorar el rendimiento académico de los estudiantes a través de 

herramientas de información y comunicación avanzadas. Tituaña (2018) en su 

artículo titulado “Las TIC como estrategia lúdica en el aprendizaje de la lengua 

ancestral Kichwa y del inglés como lengua extranjera en Otavalo – Ecuador”, 

argumenta que as recientes corrientes tecnológicas de información y 

comunicación en el ámbito educativo de Ecuador han demostrado su eficacia en 
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el progreso académico de los alumnos. Dado que, las herramientas digitales 

lúdicas desempeñan un papel crucial en la mejora de la lectura comprensiva al 

aprovechar los aspectos interactivos y motivadores de los juegos para enriquecer 

esta experiencia. 

 

Por esta razón, Barrera et al. (2020) en su artículo de investigación publicado en 

la Revista Interdisciplinaria de Humanidades, Educación, Ciencia y Tecnología, 

titulado “Estrategias tecnológicas para fomentar la lectura en niños de 5 a 7 

años”, propone la aplicación de enfoques tecnológicos como un objetivo clave 

para estimular el interés por la lectura en niños de 5 a 7 años. Este artículo 

destaca la necesidad de que los educadores incorporen la tecnología educativa 

como un recurso innovador en el proceso de lectura y sugiere la implementación 

de aplicaciones interactivas con historias atractivas y elementos gamificados. 

Además, recomienda el desarrollo de plataformas en línea que ofrezcan lecturas 

electrónicas educativas y colaborativas, fomentando así el gusto por la lectura 

desde una edad temprana. 

 

De acuerdo con la tesis titulada “Estrategia tecnológica digital para mejorar la 

comprensión lectora en los estudiantes del CECIB RUMIÑAHUI”, Ventanas- 

Babahoyo  Yautibug (2021) evidencia que no hay motivación para la lectura, por 

ende, el nivel de comprensión lectora es bajo, por lo tanto, es necesario aplicar 

estrategias tecnológicas digitales para motivar a los estudiantes hacia la lectura. 

 

Sunkel et al. (2020) en su libro llamado “La integración de las tecnologías 

digitales en las escuelas de América Latina y el Caribe. Una Mirada 

Multidimensional”, hace hincapié en que la incorporación de las tecnologías 

digitales a la educación ayudaría a dar respuesta a los grandes desafíos, en ese 

ámbito forma parte de la perspectiva que se dado en llamar desarrollo con las 

TIC. Sostiene que, al integrar tecnologías digitales en la educación, se pueden 

abordar desafíos educativos y mejorar la calidad de la enseñanza, adaptándola 

a un entorno tecnológico cambiante. Este fragmento indica que, al integrar la 

tecnología, se afrontan desafíos educativos significativos al mejorar la calidad de 

la enseñanza, adaptándola a un entorno tecnológico en constante cambio. 
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Infantes (2020) en su tesis de la Universidad Santo Toribio de Mogrovejo (Perú) 

denominada “Uso de los medios digitales para promover la lectura”, busca 

contribuir a la lucha contra la falta de hábito de lectura en la sociedad mediante 

la implementación de diversas herramientas en línea. La investigación 

demuestra como la tecnología puede ser una aliada valiosa en este esfuerzo. 

Este estudio aborda la problemática de la falta de hábito de lectura y subraya la 

utilidad de los medios digitales en este contexto, destacando tanto la importancia 

como las características de las herramientas tecnológicas que la fomentan. En 

particular, se identifican y describen medios digitales interactivos e innovadores; 

como blogs, redes sociales y plataformas que permiten encontrar, compartir y 

almacenar libros. El análisis tiene un enfoque cualitativo, explorando los 

significados, percepciones y contextos asociados al uso de medios digitales para 

promover la lectura. 

 

Sánchez (2018) en su tesis titulada “Objetos virtuales de aprendizaje para el 

fortalecimiento de la comprensión lectora en ambientes digitales, para 

estudiantes de primaria de la Institución Educativa Rural Granada” de la 

Universidad Católica de Manizales (Colombia), señala que este estudio está 

estrechamente relacionado con la investigación realizada, puesto que, resalta la 

importancia de comprender el estado actual de las tecnologías de vanguardia y 

subraya la necesidad de que tanto  profesores como estudiantes adquieran y 

apliquen habilidades en Tecnologías de la Información y Comunicación (TIC) en 

diversas disciplinas del conocimiento. Explica que, al utilizar enfoques no 

convencionales, los estudiantes pueden encontrar una nueva fuente de 

motivación lo que les permitirá desarrollar competencias en diferentes entornos 

educativos. Por lo tanto, dominar y aplicar las TIC no solo promueve la 

motivación, sino también la competencia y adaptación en contextos variados, 

desviándose de enfoques tradicionales de enseñanza. 

 

Por otro lado, Rodríguez et al. (2023) llevaron a cabo la investigación sobre “Las 

TIC como estrategia para el fortalecimiento de la lectura comprensiva en los 

estudiantes de grado cuarto de la Institución Educativa Julio José Ceballos 

Ospino de Buriticá Magdalena” (Perú). Esta tesis se fundamenta en que la 

educación ha requerido la integración de la tecnología en el ámbito educativo. 
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En otras palabras, la educación ha evolucionado hacia una dirección en la que 

se ha incorporado la tecnología como parte integral de sus métodos 

pedagógicos. Esto ha llevado a lograr aprendizajes que son tanto significativos 

como atractivos para los alumnos. Tras un proceso de observación y análisis 

para abordar la problemática del bajo nivel de comprensión lectora entre los 

estudiantes, se optó por emplear la tecnología como herramienta educativa. Por 

este motivo, se considera que la educación se ha fusionado con la tecnología, 

mejorando la enseñanza. De la misma manera, soluciona problemas de 

comprensión lectora, por tal razón, se adoptó la tecnología como herramienta 

pedagógica, enriqueciendo el aprendizaje de los estudiantes. 

 

Mientras que Mangen (2018)  en su estudio llamado “Cómo la tecnología está 

cambiando nuestros hábitos de lectura”, señala que el progreso tecnológico ha 

comenzado gradualmente a alterar la manera en que llevamos a cabo la 

actividad de la lectura y cómo la experimentamos. La amplia penetración de la 

tecnología en prácticamente todos los aspectos de la vida diaria ha resultado en 

que la lectura se acerque cada vez más a las pantallas electrónicas y se aleje 

del formato impreso. Sin embargo, simultáneamente ha posibilitado que 

podamos leer de manera constante a lo largo de todo el día. Este análisis 

subraya cómo la tecnología ha efectuado cambios en la forma en que leemos y 

en nuestros patrones de lectura. Su presencia constante ha aproximado la 

actividad de la lectura al entorno digital, distanciándola del medio tradicional del 

papel, lo que a su vez ha propiciado la oportunidad de leer de manera 

ininterrumpida a lo largo de la jornada, alterando fundamentalmente nuestra 

manera de abordar la lectura. 

 

Conforme a Andrade y Pizarro (2022) en su tesis designada “Metodologías 

activas para la gamificación de la habilidad lingüística comprensión lectora: un 

estudio de caso en estudiantes del séptimo de EGB 2021- 2022 de la UEVGA”, 

indica que la dificultad detectada se refiere a la falta de enfoques pedagógicos 

que impulsen la participación activa y el papel central del estudiante en el 

proceso de enseñanza y aprendizaje de la asignatura de Lengua y Literatura, 

con el objetivo de mejorar su capacidad lingüística, especialmente en lo que 

respecta a la comprensión de lectura. Esta sección se centra en la falta de 
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enfoques que involucren al estudiante en la enseñanza de Lengua y Literatura, 

especialmente en comprensión lectora. De tal modo que se necesita abordar 

métodos que promuevan su participación activa y protagonismo en el 

aprendizaje lingüístico. 

 

2.2. Marco Teórico 

  

Desarrollo de la comprensión lectora 

 

La capacidad de comprender lo que se lee es fundamental para iniciar el camino 

hacia el conocimiento y la adquisición de nuevos aprendizajes. Por lo tanto, es 

importante que el proceso de comprensión de un texto vaya de la mano con el 

valor que se le otorga a las palabras y el significado que se les 

atribuye(Zambrano y Chancay, 2022). 

 

La comprensión se desarrolla a través de una secuencia de pasos: prestar 

atención y comprender las explicaciones en clase, reconocer y establecer 

conexiones entre los conceptos importantes, y organizar la información 

pertinente para facilitar la transformación de ideas en nuevos conocimientos. A 

medida que se practica la comprensión de manera regular, se mejora y se 

adquieren habilidades más ágiles en este proceso(Molina, 2020). 

 

Es importante establecer conexiones entre ideas, reconocer la estructura del 

texto, deducir significados implícitos y vincular la información con conocimientos 

previos (Wright y Cervetti, 2017). Este proceso se puede reflejar en el entorno 

académico, fortaleciendo el crecimiento intelectual, aportando la destreza de dar 

sentido a un texto escrito, involucrando la extracción de significado e 

interrelacionando la nueva información con los conocimientos existentes. 

 

Por tal razón, se cree necesario abordar esta temática ya que, la lectura 

comprensiva en los niños es fundamental para su desarrollo integral. No se trata 

solo de decodificar palabras, sino de comprender el significado detrás de las 

letras. A través de la comprensión de lectura, los niños adquieren habilidades, 

que son cruciales en todas las áreas de la vida. La capacidad de comprender lo 
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que se lee no solo impulsa el éxito académico, sino que también fortalece la 

empatía, la imaginación y el pensamiento crítico. Además, la comprensión 

lectora les permite explorar diferentes mundos, culturas y perspectivas, 

ampliando así su comprensión de su entorno.  

 

La función primordial radica en la capacidad de entender y dar sentido a un texto 

escrito, lo cual implica el proceso de extraer significado, establecer conexiones 

entre ideas y construir una comprensión coherente de la información presentada 

(Smith et al. 2021). Diversos factores influyen en esta habilidad, como los 

conocimientos previos del lector, las características del texto. Es fundamental 

reconocer que los conocimientos básicos juegan un papel fundamental en la 

comprensión lectora, ya que facilitan la comprensión del texto y ayudan a abordar 

cualquier vacío en la interpretación. 

 

Importancia del vocabulario en la comprensión lectora 

 

La comprensión de lectura se ve profundamente influenciada por el dominio del 

vocabulario, dado que esta habilidad capacita a los lectores para interpretar el 

sentido de las palabras y expresiones dentro de un texto (Wright y Cervetti, 

2017). Estudios han confirmado de manera constante que existe una conexión 

sólida entre el conocimiento del léxico y la habilidad para entender lo que se lee, 

ya que, un vocabulario más amplio está asociado a una mayor capacidad de 

comprensión  La instrucción directa sobre el significado de las palabras, 

promueven la interacción activa con el texto y el uso de estrategias para abordar 

palabras desconocidas, puede facilitar la comprensión de textos que contienen 

términos clave. 

 

Es importante señalar la relación entre el dominio del vocabulario y la habilidad 

de comprensión lectora, puesto que, sigue un modelo en forma de U invertida, 

esto significa que, inicialmente a medida que se amplía el vocabulario, mejora 

notablemente la lectura comprensiva; sin embargo, si no se considera otros 

aspectos relevantes no permite comprender los textos de manera efectiva (Dong 

et al. 2020). Además, el dominio del vocabulario no solo facilita la comprensión 

literal del texto, sino que también promueve el desarrollo de habilidades 
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gramaticales e inferenciales, lo que resulta en un mejor rendimiento en tareas de 

comprensión más complejas. 

 

Por lo que, cabe destacar que el docente cumple un papel fundamental al guiar 

la interacción en el aula, empleando diversas técnicas como demostraciones, 

preguntas, explicaciones, ejemplos y retroalimentación, con el objetivo de instruir 

a los estudiantes en las estrategias fundamentales para mejorar su comprensión 

lectora (Vallejo y Chong, 2020). Este enfoque resulta altamente pertinente en 

nuestra realidad, dada la necesidad de contribuir habilidades de lectura de 

manera sistemática, donde el docente asume la responsabilidad primordial en el 

progreso educativo de sus alumnos.  

 

Análisis del nivel de comprensión literal 

 

La comprensión lectora en su nivel más básico permite al lector entender el texto 

al identificar los elementos presentes en el contenido y las ideas que se expresan 

(Sierra y Fernández, 2022). El nivel literal de la comprensión lectora constituye 

una etapa fundamental en el proceso de comprensión de textos. En este nivel, 

el lector se concentra en identificar y comprender la información explícita que se 

encuentra directamente en el texto, sin necesidad de realizar inferencias o 

interpretaciones más profundas. Se trata, en esencia, de la capacidad de captar 

y recordar los elementos fundamentales del texto, como palabras clave, detalles 

específicos, nombres de personajes, eventos, épocas y lugares (Delia et al. 

2017). 

 

Para alcanzar un nivel adecuado de comprensión literal, los estudiantes deben 

ser capaces de realizar varias tareas, que van desde el reconocimiento y la 

localización de elementos clave en el texto hasta la identificación de ideas 

principales y secundarias, el establecimiento de relaciones de causa y efecto, y 

la comprensión del orden temporal y espacial de los eventos narrados. Además, 

es esencial que los lectores dominen el vocabulario básico necesario para 

comprender el significado de las palabras utilizadas en el texto. 
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Por otro lado, es importante destacar que el nivel literal de comprensión lectora 

no se limita simplemente a la identificación de información; también implica la 

capacidad de discernir entre lo que es relevante y lo que es secundario en el 

texto. Esto significa que los lectores deben ser capaces de distinguir entre 

detalles importantes que contribuyen al desarrollo del tema o argumento principal 

y detalles que no son esenciales para la comprensión general del texto. 

 

Análisis del nivel de comprensión inferencial 

 

En el nivel inferencial de la comprensión de lectura, el proceso va más allá de la 

mera decodificación de palabras y la comprensión literal del texto. Aquí, el lector 

se adentra en un mundo de interpretación donde su experiencia personal, 

conocimiento previo y habilidades cognitivas se entrelazan con el contenido del 

texto para extraer significados más profundos y sutiles (Delia et al. 2017). En 

este nivel, el lector no solo absorbe la información presentada en el texto, sino 

que también realiza un análisis más profundo, conectando los puntos entre las 

ideas presentadas, haciendo suposiciones sobre lo que no se dice 

explícitamente y sacando conclusiones más amplias sobre el significado global 

del texto. 

 

El nivel inferencial es uno de los tres niveles que caracterizan la comprensión 

lectora. Se refiere a la capacidad de emplear el razonamiento lógico para 

relacionar las ideas anteriores con las nuevas, mediante un proceso mental 

organizado y esquemático para formular hipótesis e interpretaciones, a veces 

basadas en pistas implícitas del texto(Ato et al. 2022). 

 

Para lograr esto, el lector conecta partes del texto para deducir información, 

conclusiones o aspectos no explícitos, lo que implica generar ideas o elementos 

que el texto no menciona directamente (Macay y Véliz, 2019). Además, utiliza 

una serie de habilidades cognitivas, como la inferencia y la predicción, para llenar 

los vacíos de información, comprender las implicaciones de lo que se sugiere y 

anticipar posibles desarrollos en la trama o en el argumento presentado. 
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En esencia, el nivel inferencial implica una lectura activa y reflexiva, donde el 

lector no solo consume el texto, sino que también lo analiza, cuestiona y elabora 

significados más allá de lo que está escrito en la página. Es un proceso de 

construcción conjunta entre el autor y el lector, donde se exploran las capas más 

profundas de significado y se enriquece la comprensión del texto. En este nivel, 

el lector se convierte en un participante activo en la creación de significado, 

utilizando su imaginación y experiencia para ampliar y enriquecer la experiencia 

de lectura. 

 

Análisis del nivel de comprensión crítico 

  

El tercer nivel de comprensión, conocido como nivel crítico o intertextual, 

representa la culminación del proceso de lectura, donde el lector alcanza una 

comprensión global del texto, reconociendo tanto las intenciones del autor como 

la estructura subyacente del mismo. En este nivel, el lector no solo absorbe la 

información presentada, sino que también adopta una postura crítica, evaluando 

y cuestionando lo que se expone en el texto a la luz de su propio conocimiento y 

perspectiva. 

 

El lector crítico no solo entiende lo que se dice en el texto, sino que también 

reflexiona sobre por qué se dice y cómo se presenta la información. Además, 

este nivel implica la capacidad de sintetizar y resumir el contenido del texto de 

manera coherente, destacando los puntos clave y las ideas principales. 

 

Para tener éxito en el análisis crítico de un texto, el lector debe tener la confianza 

de que su comprensión es sólida y estar dispuesto a cuestionar y examinar de 

manera rigurosa lo que se presenta en el texto. Esto implica no solo aceptar lo 

que se dice de manera pasiva, sino también cuestionar las afirmaciones, 

identificar sesgos y considerar diferentes perspectivas (Delia et al. 2017). 
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La motivación en el proceso de aprendizaje 

 

La motivación académica se refiere a las tácticas cognitivas y metacognitivas 

que los estudiantes suelen emplear para mejorar su aprendizaje o adquirir 

nuevas habilidades y conocimientos  (Pinto et al. 2023).La motivación juega un 

papel fundamental en el compromiso de los estudiantes con las actividades de 

lectura. Cuando los alumnos se sienten motivados, es más probable que 

participen activamente en las tareas de lectura y muestren un mayor nivel de 

implicación. La motivación puede aumentar la disposición para dedicar tiempo y 

esfuerzo a la lectura, lo que resulta en una mayor participación en el proceso de 

aprendizaje. Además, el grado de relevancia personal y el interés por el tema 

pueden influir significativamente en la motivación, ya que los estudiantes están 

más inclinados a involucrarse y participar cuando perciben que el contenido es 

significativo y atractivo.  

 

Los docentes desempeñan un rol clave en el fomento de la motivación al 

seleccionar textos pertinentes y atractivos, así como al incorporar actividades 

que fomenten la participación activa de los estudiantes. Proporcionar 

oportunidades para que los estudiantes elijan y tengan autonomía en relación 

con los materiales de lectura también puede aumentar su motivación intrínseca. 

En última instancia, al crear un entorno que promueva la motivación y el interés 

por la lectura, los educadores pueden cultivar una mayor participación y 

compromiso por parte de los estudiantes en su proceso de aprendizaje (Wright 

y Cervetti, 2017). 

 

Plataformas tecnológicas en la educación 

 

El avance tecnológico ha revolucionado la educación, impulsando una 

transformación pedagógica destinada a mejorar el proceso de aprendizaje de los 

alumnos (Francesc, 2015) . Este nuevo enfoque pedagógico busca proporcionar 

herramientas y recursos innovadores que podrían fomentar un aprendizaje más 

efectivo y significativo. La integración de la tecnología en el aula permite crear 

experiencias de aprendizaje más interactivas, adaptadas a las necesidades 

individuales de los estudiantes y que promueven un mayor compromiso y 
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participación en el proceso educativo. Esta evolución tecnológica tiene como 

objetivo primordial garantizar que los aprendices adquieran conocimientos de 

manera más profunda y que estén mejor preparados para enfrentar los desafíos 

del mundo moderno. 

 

La relación entre la tecnología y la educación durante el proceso de aprendizaje 

se caracteriza por su mutua colaboración y complementación (Bermúdez, 2022). 

Mediante la integración cuidadosa de recursos y herramientas digitales en el 

contexto educativo, se impulsa el desarrollo de una amplia gama de habilidades 

específicas. 

 

Los actores del proceso de enseñanza y aprendizaje en el entorno educativo 

deben adaptarse y actuar para abordar estas necesidades, lo que implica el 

empleo de nuevos enfoques en la enseñanza y la utilización de diversas 

capacidades interactivas ofrecidas por las tecnologías de la información y la 

comunicación. El objetivo es fomentar el desarrollo de una sociedad basada en 

el conocimiento y la democratización del mismo. Esto requiere una actitud abierta 

para integrar una amplia variedad de herramientas y recursos tecnológicos que 

faciliten la adquisición y construcción de conocimientos más amplios y de mayor 

calidad. 

 

Las TIC, en colaboración con la educación, son fundamentales para garantizar 

un acceso generalizado a la formación profesional, lo que subraya su relevancia 

crucial en el ámbito educativo (Morán, 2021). En el campo educativo, estas 

plataformas integran una diversidad de aplicaciones informáticas diseñadas para 

facilitar la formación de los estudiantes y proporcionar acceso a una amplia gama 

de recursos y herramientas útiles en cualquier momento y lugar. A nivel 

educativo escolar, estas plataformas contribuyen a la gestión de la calidad de los 

procesos y funciones propias de esta etapa educativa. Además, la tecnología 

facilita la personalización del aprendizaje, fomentan la interacción, colaboración 

entre estudiantes y docentes; proporcionan recursos educativos que enriquecen 

la experiencia de aprendizaje. 
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Plataforma Educativa Mundo Primaria 

 

Mundo Primaria es un destacado portal educativo en línea, ofreciendo una 

amplia gama de recursos dirigidos a estudiantes de primaria en español (Suárez 

y Yagual, 2021). 

 

Diseñado para hacer el aprendizaje más atractivo y efectivo, el portal ofrece una 

variedad de recursos interesantes y divertidos destinados a despertar la 

curiosidad de los niños, reforzar su formación académica y promover valores 

educativos. Desde su lanzamiento en 2013, un equipo excepcional de 

profesionales compuesto por docentes y pedagogos se encarga de crear y 

revisar todo el contenido educativo disponible en el portal, asegurando su calidad 

y accesibilidad para todos de manera gratuita.  

 

Mundo Primaria también ofrece cuentos interactivos diseñados para fomentar el 

gusto por la lectura desde una edad temprana, brindando nuevas y 

emocionantes formas de disfrutar historias. En el contexto actual, donde las 

tecnologías de la información y la comunicación (TIC) desempeñan un papel 

cada vez más importante en la educación, Mundo Primaria se destaca como una 

valiosa fuente de juegos y recursos didácticos gratuitos de alta calidad, 

adaptados para niños de tres a doce años (Morales, 2020). 

 

Plataforma Mundo Primaria para la comprensión lectora 

 

La tecnología puede ser utilizada como un instrumento para mejorar las 

habilidades de lectura en su totalidad al ofrecer experiencias de aprendizaje 

interactivas y atractivas para los alumnos. Las plataformas digitales pueden 

proveer una diversidad de recursos multimedia, tales como vídeos, grabaciones 

de audio y textos interactivos, que se ajustan a los diversos estilos y preferencias 

de aprendizaje. Las herramientas de lectura en línea y los libros electrónicos 

ofrecen a los alumnos la oportunidad de acceder a una amplia gama de textos, 

incluyendo bibliotecas y recursos digitales que pueden ser personalizados según 

los intereses y niveles de lectura de los estudiantes(Wright y Cervetti, 2017). 
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El portal educativo, contribuye de manera positiva al estímulo y la interacción con 

la tecnología, así como a la lectura de cuentos y fábulas, promoviendo así la 

comprensión lectora y el hábito de lectura en los niños y niñas. Además, se 

puede apreciar la eficacia de este portal educativo para su inclusión en las 

instituciones educativas como una actividad lúdico-pedagógica que proporciona 

beneficios en el área del español, fomentando la lectura, el hábito lector y la 

comprensión lectora con una motivación autónoma por parte de los estudiantes 

(Burgos y Albarracín, 2021). 

 

Aplicaciones de la Teoría de Jean Piaget en la lectura comprensiva  

 

La teoría del desarrollo cognoscitivo de Jean Piaget propone cuatro etapas 

fundamentales: sensoriomotriz, preoperacional, operaciones concretas y 

operaciones formales, que todos los niños atraviesan en un orden cronológico. 

Es esencial estimular adecuadamente a los niños según su edad para un 

desarrollo óptimo. 

Durante la infancia, los niños experimentan un desarrollo cognitivo natural, 

aprendiendo a interactuar con su entorno y adquiriendo habilidades cognitivas a 

lo largo de diversas etapas. Es común que, en edades tempranas, presenten un 

pensamiento egocéntrico y cometan errores propios de su edad y habilidades 

(Borda, 2021). 

 

Para favorecer el desarrollo cognitivo de los niños de 7 a 11 años, es crucial 

potenciar su pensamiento reversible, fomentar su capacidad de plantear 

interrogantes, ayudarles a comprender relaciones en la naturaleza y la sociedad, 

cuestionar hechos concretos y utilizar juegos mentales o programas de 

estimulación cognitiva validados. 

 

Estas habilidades les permiten seguir la trama de una historia, cuestionar la 

información presentada y hacer conexiones entre diferentes partes del texto, lo 

que es fundamental para una comprensión profunda y crítica de lo que leen. 
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Estimular estas destrezas mediante juegos y programas de estimulación 

cognitiva puede potenciar su capacidad de lectura comprensiva y su aprendizaje 

en general. 

 

Recursos didácticos de la plataforma Mundo Primaria 

 

Ofrecen beneficios para la comprensión lectora, como la presentación de 

contenidos interactivos y adaptados a diferentes niveles de aprendizaje, lo que 

facilita el desarrollo de habilidades de lectura crítica y analítica en los niños. A 

través de juegos, ejercicios y lecturas; los estudiantes pueden mejorar su 

capacidad para entender, interpretar y reflexionar sobre los textos, haciendo que 

el proceso de aprendizaje sea más dinámico y efectivo. 

 

El mundo de las fábulas 

 

Son relatos breves que generalmente presentan animales como protagonistas y 

tienen como objetivo impartir enseñanzas morales. Estas narraciones, 

usualmente ficticias, emplean la alegoría para representar conductas y valores 

humanos (Bizzarri, 2016). 

 

Las fábulas se utilizan como herramientas educativas para mejorar las 

habilidades de comprensión lectora de los estudiantes. Su integración en los 

talleres y actividades del aula ha demostrado ser efectiva en el fortalecimiento 

de la comprensión lectora inferencial. Al trabajar con fábulas, los estudiantes 

pueden comprender el texto en su totalidad y deducir el significado de los 

párrafos a partir del contexto.  

 

A través de la interacción con las fábulas, los estudiantes adquieren habilidades 

para comprender el significado de las palabras y frases dentro de la historia. 

Además, las fábulas fomentan la colaboración y la interacción social entre los 

estudiantes, lo que contribuye al desarrollo de habilidades de lectura holísticas. 

La exposición regular a las fábulas motiva a los estudiantes a leer con mayor 

frecuencia, lo que beneficia sus hábitos de lectura y su comprensión general 

(Granda et al. 2022). 
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En la figura 1 se detalla la ilustración de fábulas.   

 

Figura 1. 

Ilustración de fábulas. 

 

 

                Nota. La figura muestra un ejemplo de fábula. Fuente: (Mundo Primaria, 2013) 

                

 

El arte de contar cuentos 

 

Son narraciones pequeñas que pueden ser imaginarias o inspiradas en hechos 

reales. Normalmente, se enfocan en un evento o personaje particular y ofrecen 

una exploración breve de diversos temas e ideas (Giler et al. 2023). 

 

Los relatos interactivos forman parte de la tecnología digital, capturan el interés 

y motivan a los estudiantes para fortalecer sus capacidades de lectura de una 

forma innovadora y creativa (Figueroa y García, 2021).Además, proporcionan 

una oportunidad para que los estudiantes se familiaricen y se mantengan al día 

con los avances tecnológicos en constante evolución. En la figura 2 se detalla la 

ilustración de cuentos.   
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Figura 2. 

Ilustración de cuentos. 

 

      Nota. La figura muestra un ejemplo de cuento. Fuente:   (Mundo Primaria, 2013). 

 

Explorando leyendas 

 

Son narraciones populares que se han transmitido de una generación a otra y 

que mezclan elementos fantásticos con aspectos de la realidad local. Estas 

historias intentan dar sentido a fenómenos misteriosos o inusuales, 

frecuentemente vinculados a la identidad cultural de una comunidad o región 

(Álvarez, 2024). 

 

Las leyendas, con su riqueza cultural, merecen una mayor atención en el ámbito 

escolar. Para mejorar las habilidades literarias y lingüísticas, es fundamental 

utilizar literatura que resulte atractiva para los estudiantes, como las leyendas. 

Estas les permiten comparar su comprensión del mundo y adquirir nuevos 

conocimientos al experimentar vivencias imaginarias que enriquecen su 

comprensión de la realidad(Palma, 2023). 
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En el contexto educativo, las leyendas emergen como valiosos recursos literarios 

que merecen una atención renovada. Su profundo valor cultural puede ser aún 

más explotado en las aulas, ofreciendo una oportunidad única para fortalecer las 

habilidades literarias y lingüísticas de los estudiantes. Al incorporar textos 

legendarios que captan el interés de los niños y niñas, se fomenta un ambiente 

propicio para el aprendizaje, donde la imaginación se convierte en una 

herramienta poderosa para ampliar horizontes y explorar realidades más allá de 

lo tangible. Por medio de las leyendas, los estudiantes tienen la posibilidad de 

expandir su comprensión del mundo y enriquecer su bagaje cultural, al 

sumergirse en narrativas que les permiten experimentar vivencias que, aunque 

no sean directas, despiertan su curiosidad y creatividad. 

 

La inclusión de leyendas en el currículo escolar no solo promueve el desarrollo 

de habilidades literarias, sino que también abre puertas al entendimiento más 

profundo de la realidad. Al contrastar sus percepciones con las historias 

narradas, los estudiantes no solo expanden su conocimiento sobre diferentes 

culturas y tradiciones, sino que también fortalecen su capacidad para analizar y 

reflexionar críticamente sobre el mundo que los rodea. De esta manera, las 

leyendas se convierten en herramientas educativas poderosas que nutren tanto 

el intelecto como el alma, brindando a los estudiantes la oportunidad de explorar 

universos imaginarios mientras cultivan una comprensión más amplia y matizada 

de la complejidad humana y cultural(Castro y Sevillano, 2022). 

En la figura 3 se detalla la ilustración de leyendas.   
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Figura 3. 

Ilustración de leyendas. 

 

         Nota. La figura muestra un ejemplo de leyenda. Fuente:    (Mundo Primaria, 2013). 

 

La magia de los juegos 

 

Son sistemas estructurados e interactivos donde los participantes se involucran 

siguiendo reglas definidas y persiguiendo objetivos concretos. Los juegos 

integran componentes lúdicos y estratégicos, su análisis demanda un enfoque 

interdisciplinario que se debe tener en cuenta tanto las mecánicas del juego 

como la experiencia del jugador. No se perciben únicamente como formas de 

entretenimiento, sino también como manifestaciones culturales y sociales que 

pueden ser examinadas desde diferentes enfoques académicos (Aarseth, 2007). 

 

Incorporar juegos de manera adecuada en las sesiones de clase genera un 

ambiente motivador e inspirador para los estudiantes. Este método promueve un 

aprendizaje significativo mediante experiencias prácticas, fomentando la 

colaboración, la autonomía y la responsabilidad entre los participantes (Díaz, 

2023). En la figura 4 se detalla la ilustración de juegos.   



 

36 

 

Figura4. 

Ilustración de juegos. 

 

   Nota. La figura muestra un ejemplo de juegos digitales. Fuente: (Mundo Primaria, 

2013). 

   

 

2.3. Marco Legal  

 

Es esencial asegurar que todas las instituciones educativas tengan acceso a 

herramientas digitales, protegiendo los derechos de los estudiantes y docentes, 

promoviendo la formación en competencias tecnológicas, y regulando la 

privacidad de los datos; garantizando el acceso equitativo y la calidad del 

aprendizaje sea inclusivo y beneficie a todos por igual. 

 

La presente investigación se sustenta en las leyes que rigen el proceso educativo 

del Ecuador, instituyendo que la educación debe ser equitativa y así poder lograr 

una sociedad del Buen Vivir. Este enfoque es primordial para construir una 

sociedad igualitaria, que garantice que todos los ciudadanos, 

independientemente de su contexto socioeconómico, puedan acceder a una 

educación de calidad.  
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Conforme a la Constitución del Ecuador  (Legislativo, 2008), artículo 16 establece 

los derechos que todos los ciudadanos de forma individual o colectiva tienen en 

Ecuador, haciendo énfasis en el numeral 2, donde menciona el acceso universal 

a las tecnologías de información y comunicación. 

 

Asimismo, en el artículo 385 se precisa que el Sistema Nacional de Ciencia, 

Tecnología, Innovación y Conocimientos Tradicionales, dentro de un contexto 

que valora el medio ambiente, la naturaleza, la diversidad cultural y la 

independencia nacional, perseguirá los siguientes objetivos de suma importancia 

para la ejecución de este trabajo investigativo, por lo que cabe incorporarlos: 

 

1. Generar, adaptar y difundir conocimientos científicos y tecnológicos.  

3. Desarrollar tecnologías e innovaciones que contribuyan en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje, impulsen la producción nacional, eleven la eficiencia y 

productividad, mejoren la calidad de vida y contribuyan a la construcción de una 

buena sociedad. 

 

En la carta magna ecuatoriana en el Art. 26, se menciona que todos gozamos 

del derecho a la educación y a su vez es una obligación inevitable e ineludible 

del Estado, un área prioritaria de la política pública y de la inversión estatal 

(Legislativo, 2008). 

 

En relación al Marco de Acción Educación (ODS) es un compromiso global que 

la  UNESCO (2022) promueve para apoyar la utilización de la innovación digital 

con el propósito de ampliar la disponibilidad de oportunidades educativas y 

fomentar la inclusión. Asimismo, busca mejorar la pertinencia y la calidad del 

proceso de aprendizaje, establecer métodos de educación continua enriquecidos 

por las Tecnologías de la Información y la Comunicación, fortalecer los sistemas 

de administración educativa y de aprendizaje, y realizar un seguimiento más 

eficaz de los procesos educativos. 

 

En cuanto, a la Ley Orgánica de Educación Intercultural  (Asamblea Nacional, 

2013) declara los siguientes artículos: 
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El artículo 2 de la Ley Orgánica de Educación Intercultural en el literal p, plantea 

que la educación requiere una responsabilidad compartida en la formación e 

instrucción de niñas, niños y adolescentes, así como el esfuerzo conjunto de 

estudiantes, familias y docentes (Instituto Nacional de Evaluación Educativa, 

2013). 

 

Con relación a las responsabilidades del Estado en lo concerniente al derecho a 

la educación, se decreta: 

 

En el artículo 6 de la Ley Orgánica de Educación Intercultural, menciona que la 

responsabilidad fundamental del Estado es garantizar el cumplimiento completo, 

continuo y progresivo de los derechos y garantías constitucionales en materia 

educativa, así como de los principios y objetivos establecidos en esta Ley 

(Instituto Nacional de Evaluación Educativa, 2013). 

 

Las leyes en Ecuador consagran una educación equitativa como fundamental 

para la sociedad del Buen Vivir. La Constitución asegura acceso general a 

tecnologías y fomenta ciencia e innovación en la enseñanza.  Incluso la 

UNESCO apoya la innovación digital para elevar la calidad educativa e inclusión. 

La Ley de Educación Intercultural enfatiza la responsabilidad compartida en la 

formación, requiriendo que el Estado garantice derechos constitucionales como 

la alfabetización digital y la conexión entre educación y productividad. 
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CAPÍTULO III 

 
METODOLOGÍA 

 

3.1. Descripción del área de estudio/grupo de estudio 

 

La presente investigación se realizó en la Escuela de Educación Básica “Mundo 

Feliz”, la cual se ubica en la provincia del Carchi, cantón Tulcán, en la parroquia 

González Suárez, en las calles Víctor Manuel Peñaherrera y Chimborazo, fue 

creada en el año 2003; actualmente forma parte de la Zona 1, Distrito 04D01 

(Figura 5). Esta Institución Educativa cuenta con los niveles de Inicial y 

Educación General Básica, en modalidad presencial, jornada matutina, posee 

dos sedes, la primera acoge a niños desde inicial hasta 3er EGB y la segunda 

de 4to hasta 10mo. 

 

La población que fue seleccionada para la ejecución de esta investigación está 

dirigida a los niños de 3er EGB, la cual está conformada por 101 estudiantes, de 

los cuales 52 son de sexo masculino y 49 sexo femenino, siendo todos mestizos 

matriculados en el período lectivo 2023 - 2024. 

 

El establecimiento educativo cuenta con una sólida planta docente compuesta 

por 30 docentes altamente capacitados. Este equipo se dedica a proporcionar 

una enseñanza de calidad, enfocándose en el desarrollo integral de los 

estudiantes. Los profesores no solo imparten conocimientos académicos, sino 

también se comprometen a fomentar valores y habilidades que preparen a los 

alumnos para enfrentar los desafíos futuros. Para obtener información para el 

desarrollo de la investigación, se recolectó los datos en la Escuela de Educación 

Básica “Mundo Feliz”, específicamente en el 3er año de EGB, la edad de los 

niños que pertenecen al nivel descrito se encuentra en un rango de 7 a 8 años. 

En la figura 5 se detalla la ubicación de la Institución Educativa.   

 

 

 



 

40 

 

Figura 5. 

Ubicación geográfica de la Escuela de Educación Básica Mundo Feliz 

 

Fuente: (Google Maps, 2023). 

 

MISIÓN  

Guiar, orientar, formar ciudadanos comprometidos, cumplidores de 

valores trascendentes, proactivos y emprendedores, que les permita 

desenvolverse en la sociedad sin temor y siempre sobresaliendo en los 

avances tecnológicos, en la ciencia, en el idioma extranjero y en el 

desarrollo del arte, los mismos que mañana les permitirán contribuir en el 

progreso de nuestra sociedad (Escuela de EGB Mundo Feliz, 2004). 

 

VISIÓN 

La Escuela de Educación Básica “Mundo Feliz” tiene como visión ser una 

Institución comprometida con el desarrollo integral de los niños y niñas 

que se educan en ella, de una manera flexible, amigable en un ambiente 

familiar que genere confianza, seguridad, ofreciendo alternativas como 

artes plásticas, danza, inglés, música, informática, expresión corporal, 

cultura física entre otras con personal profesional capacitado en cada una 



 

41 

 

de las áreas, que permitan a sus estudiantes desenvolverse en un entorno 

de progreso aprovechando sus potencialidades sin descuidar el contexto 

humanístico (Escuela de EGB Mundo Feliz, 2004). 

 

3.2. Enfoque y tipo de investigación 

 

La metodología de investigación sirve para establecer el enfoque y 

procedimientos que guían la recopilación y análisis de datos, proporcionando 

estructura y validez al proceso investigativo. 

 

Enfoque 

 

Para esta exploración se utilizó el enfoque cuantitativo, ya que, se necesitó 

investigar los efectos de Mundo Primaria en la comprensión lectora de tercer año 

de EGB, debido a su capacidad para medir objetivamente el impacto que produjo 

esta herramienta tecnológica en el medio educativo, además permitió la 

generalización estadística y análisis de datos numéricos, ofreciendo resultados 

precisos y comparables para una toma de decisiones fundamentada. 

 

Hernández y Mendoza (2018) mencionan que el diseño de investigación es el 

mapa operativo en la ruta cuantitativa. Representa el punto donde se conectan 

las fases conceptuales del proceso con la recolección y el análisis de los datos.  

Este enfoque permitió explorar el fenómeno de interés investigativo centrado en 

la incorporación de la plataforma Mundo primaria en la enseñanza de la lectura 

comprensiva. La investigación abordó su objeto de estudio mediante la 

aplicación de una técnica e instrumento para la recopilación y análisis de 

información, la cual es la evaluación diagnóstica, utilizada con la finalidad de 

adquirir percepciones y experiencias cuantificables y así alcanzar los objetivos 

planteados de la indagación. 
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Tipo de Investigación 

 

Investigación Descriptiva 

 

Al emplear métodos descriptivos, se logra un análisis detallado de los efectos de 

la plataforma Mundo Primaria en la comprensión lectora de los niños de 3ro de 

Educación General Básica (EGB). Este enfoque implica evaluar minuciosamente 

cómo la plataforma contribuye al desarrollo de habilidades de lectura, 

examinando la eficacia de sus recursos y actividades. Además, la investigación 

descriptiva facilita la contextualización de la aplicación de este portal en el 

entorno educativo. 

 

Por lo que permitió describir y analizar si es o no factible la inserción de 

plataforma Mundo Primaria, los resultados obtenidos y la efectividad de la 

misma. Al especificar las propiedades, las características y los perfiles de 

personas, grupos o comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fenómeno 

que se someta a un análisis (Hernández y Mendoza ,2018). En el proceso 

cuantitativo, se aplican análisis de datos. En esta fase de la investigación, se 

tienen conocidas las características del fenómeno y el objetivo es exponer su 

presencia en un grupo humano específico (Ramos, 2020). 

 

Investigación Correlacional  

 

 Hernández y Mendoza (2018) argumentan que su finalidad es conocer la 

relación o grado de asociación entre dos o más conceptos, categorías o variables 

en un contexto específico (p. 8). 

 

La investigación correlacional establece una conexión entre la variable 

dependiente de lectura comprensiva y la variable independiente de la plataforma 

Mundo Primaria. Este enfoque busca identificar y cuantificar la relación existente 

entre ambas variables. En el contexto específico de la plataforma Mundo 

Primaria, se exploró cómo la utilización de la plataforma se correlaciona con los 

niveles de lectura comprensiva en los usuarios. Este tipo de investigación 

permite examinar si existe una asociación significativa entre el uso de la 
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plataforma y el rendimiento en lectura comprensiva, proporcionando información 

valiosa sobre la eficacia de la plataforma en el desarrollo de habilidades de 

comprensión lectora. 

 

Investigación Cuasiexperimental  

 

Comparte características tanto de los diseños experimentales como de los no 

experimentales (Hernández y Mendoza, 2018).De igual manera, permite 

manipular una variable independiente, pero no pueden asignar aleatoriamente a 

los participantes a diferentes grupos. Por lo tanto, la causalidad no se puede 

establecer de la misma manera que en un experimento verdadero. Este tipo de 

investigación es común en contextos educativos, de salud pública y sociales, 

donde las variables no siempre pueden ser controladas de manera completa o 

ética. 
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3.3. Definición y operacionalización de variables 

 

Definición Operativa 

 

▪ Variable Independiente 

 

Plataforma Mundo Primaria: Es una plataforma online, que permite indagar y conocer muchos juegos divertidos y de interés para 

los estudiantes de básica primaria (Bravo y González, 2020).   

 

▪ Variable Dependiente 

 

Comprensión lectora: La comprensión lectora se refiere a la capacidad de comprender y dar sentido a un texto escrito (Wright y 

Cervetti, 2017). 

 

Tabla 1. 

Matriz de la Operacionalización de las variables 

Variable Dimensiones Indicadores Técnica Instrumento/ Ítems Fuente 

Variable 
Independiente:  
Plataforma Mundo 
Primaria 

 
Textos narrativos 
 
 
 
 

Comprensión 
Se describe como 
un proceso mental 
en el que el lector 
forma 
activamente el 

 
 Test 

 
 

 

Cuestionario 
Preguntas del texto:  
¿Cómo se llama al joven pastor? 
¿Por qué los aldeanos no creían en Pedro? 
¿Los vecinos de Pedro le creyeron cuando en 
realidad llegó el lobo? 

Estudiantes de tercero de EGB. 
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significado de un 
texto (Vallés, 
2005). 
 
Análisis 
Consiste en 
descomponer un 
tema o sustancia 
compleja en 
partes más 
pequeñas para 
facilitar su 
comprensión. 
Este proceso 
incluye examinar 
los elementos, las 
conexiones y los 
principios 
fundamentales 
involucrados  
(Montiel,2024). 
 
Interpretación 
Se entiende como 
un proceso crítico 
que reconstruye el 
significado de los 
textos mediante 
su 
contextualización, 
análisis (Aurell, 
2006). 
 
 
Identificación 
Es el proceso de 
evaluar y 
comprender los 

¿Pedro aprendió la lección? 
¿Cuántas ovejas se comió el lobo? 
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resultados 
obtenidos en el 
análisis (Arango 
et al., 2014). 
 
Participación 
Se refiere al nivel 
de compromiso 
activo de los 
estudiantes en 
actividades 
lúdicas, que 
impacta su 
atención y 
concentración en 
el proceso de 
aprendizaje 
(Olascuaga, 
2021).  
 
Reflexión 
Hace hincapié a la 
forma de pensar 
críticamente 
sobre el contenido 
leído, analizando 
y evaluando la 
información para 
mejorar la 
comprensión 
(Torres y Pineda, 
2023). 
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Variable 
Dependiente: 
Comprensión 
lectora 

Niveles de comprensión 
 
 

Nivel de 
comprensión 
literal 
Comprende la 
información que el 
texto expresa de 
manera explícita. 
Este constituye el 
primer paso en el 
proceso evolutivo 
de la comprensión 
(Villegas y 
Buenaño, 2023). 
 
Nivel de 
comprensión 
inferencial 
 
Capacidad para 
entender lo que 
ha leído y deducir 
información 
implícita a partir 
de lo que está 
explícito en el 
texto (Leyva et al. 
2022) 
 
Nivel de 
comprensión 
crítico 
 

Test 
 
 
 
 

Escala de medición de la construcción del 
instrumento para evaluar la comprensión 
lectora en estudiantes de educación primaria 
(Anexo 7). 
 
Responda a cada una de las preguntas en la 
siguiente escala (0  
menos correcta y 2 la más correcta). 
 

1. Se refiere a la respuesta incorrecta. 
2. Se asemeja. 
3. Correcta. 

 
Preguntas del instrumento: 
 
1. ¿Cuál era la principal característica 
de Juan que lo diferenciaba de su hermano 
Pedro? 
2. ¿Qué oportunidad se presenta ante 
Juan cuando llega a la capital del reino? 
3. ¿Cómo reacciona Juan cuando se 
enfrenta al fantasma en el castillo? 
4. ¿Qué hace la princesa Esmeralda 
para hacer que Juan sienta miedo finalmente? 
5. ¿Por qué Juan decide aventurarse a 
pasar tres días y tres noches en el castillo 
encantado? 
6. ¿Qué revela el comportamiento de 
Juan frente al fantasma y la bruja sobre su 
personalidad? 

Todos los alumnos 
pertenecientes a 3er 
EGB. 
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Escala avanzada 
de comprensión, 
en el que el lector 
puede realizar 
interpretaciones 
conceptuales 
complejas, 
utilizando 
conocimientos 
previos y 
considerando 
puntos de vista de 
otros expertos 
(Patricia et al. 
2017). 
 
 

7. ¿Cuál es la razón por la que la 
princesa Esmeralda decide hacer que Juan 
sienta miedo? 
8. ¿Crees que la búsqueda de Juan por 
experimentar el miedo fue una decisión 
sensata? ¿Por qué sí o por qué no? 
9. ¿Qué mensaje crees que transmite el 
cuento sobre el miedo y la valentía? ¿Estás 
de acuerdo con este mensaje? ¿Por qué sí o 
por qué no? 
10. ¿Consideras que el final del cuento, 
donde la princesa Esmeralda hace que Juan 
sienta miedo, es justo o ético? ¿Por qué sí o 
por qué no? 

 
 
 

Nota. En esta tabla se exponen la operacionalización de las variables independiente y dependiente. 
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3.4. Procedimientos 

 

 Fase 1: Diagnóstico de las competencias lectoras de los estudiantes de tercer 

año de EGB de la Escuela Mundo Feliz de la ciudad de Tulcán.  

Para la ejecución de esta fase se dispuso de una evaluación diagnostica - pre test 

(Anexo F), el mismo que fue validado por tres expertos; este cuestionario contiene 

preguntas de comprensión lectora enfocadas en los niveles de comprensión literal, 

inferencial y crítica que permitió valorar las habilidades en la lectura y su aplicación se 

la llevó a cabo con la autorización de la directora de la institución educativa. 

El mencionado test tuvo una duración de 60 minutos, se aplicó de manera tradicional 

(sin uso de las TIC) y de forma general a los 101 estudiantes pertenecientes a tercer 

año de Educación General Básica de la Escuela de EGB Mundo Feliz, establecimiento 

privado ubicado en la ciudad de Tulcán, provincia del Carchi, Ecuador. 

Fase 2: Incorporación de actividades de la plataforma educativa Mundo Primaria 

en la planificación de clase, para la comprensión lectora de los estudiantes de 

tercer año de Educación General Básica “Mundo Feliz”.  

En esta etapa se realiza la incorporación de actividades seleccionadas producto de la 

plataforma Mundo Primaria y que serán contrastadas con las estrategias 

metodológicas y las destrezas con criterio de desempeño que se utilizan en la 

planificación del área de lengua y literatura (Anexo G), en especial lo relacionado a la 

lectura y escritura, adaptándolos a herramientas tecnológicas de apoyo con la 

finalidad de fortalecer la comprensión lectora. Serán incluidas como estrategias 

metodológicas en la planificación didáctica y el producto que se alcanzará permitirá 

obtener una ruta de enseñanza -aprendizaje valiosa para el maestro en los procesos 

didácticos de aula. 

Fase 3: Diseño de estrategias didácticas para la comprensión lectora con el uso 

de la plataforma educativa Mundo Primaria en los estudiantes de tercer año de 

EGB de la Escuela Mundo Feliz. 

Para la elaboración de este ciclo se procedió hacer una guía didáctica (Anexo H) 

dirigida a los docentes, la cual busca identificar estrategias efectivas para mejorar las 

habilidades de lectura orientadas en los niveles literal, inferencial y crítico, estas 

abarcan actividades que incluyen los recursos diseñados en la plataforma Mundo 



  

50 

 

Primaria adaptándolos a herramientas digitales que fortalezcan la comprensión lectora 

de los estudiantes de tercer año de Educación General Básica de la Escuela Mundo 

Feliz. 

Como medio de comprobación de la eficiencia de la guía se realizó la aplicación de 

un post test que permitirá obtener datos relevantes de la eficacia de la propuesta 

construida, permitiendo relacionar los resultados para determinar si hay diferencias 

significativas en términos de los objetivos de la investigación; y así observar una 

mejora en los efectos posteriores de su ejecución. 

Reflejando que la aplicación de la guía didáctica ha demostrado ser sumamente eficaz 

para mejorar la comprensión lectora entre los alumnos. Los resultados obtenidos 

después de su implementación muestran un aumento en la habilidad para comprender 

textos, tanto en la mejora de los puntajes como en retroalimentación positiva de los 

propios estudiantes y docentes. La estructura clara de la guía, combinada con su 

enfoque práctico y adaptado al nivel de los alumnos, ha facilitado en gran medida la 

comprensión de los conceptos y el desarrollo de las destrezas de lectura, reafirmando 

su importancia como una herramienta pedagógica altamente efectiva. 

3.5. Consideraciones bioéticas 

 

Al realizar esta tesis se hizo hincapié en garantizar que la investigación sea ética y se 

respete los derechos de autor, para corroborar se usó la herramienta anti plagio 

Turnitin, con la finalidad de garantizar la originalidad.  

 

Adicional a ello, se denota transparencia y honestidad, informando con exactitud sobre 

la metodología utilizada, los resultados obtenidos y las limitaciones de la investigación.  

 

Se respetó la privacidad de la información recolectada para el estudio, los resultados 

obtenidos serán utilizados únicamente con carácter científico y académico, 

salvaguardando la integridad e identidad de cada uno de los estudiantes. 

 

Además, la investigación efectuada en la Escuela de Educación Básica” Mundo Feliz”, 

se llevó a cabo bajo la autorización de la directora de esta Institución. De tal modo, se 

está respaldando y confirmando en hacer énfasis en los principios bioéticos que no 

afectan el bienestar de los integrantes que forman parte de la indagación. 
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CAPÍTULO IV  

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

 

Fase 1: Diagnóstico de las competencias lectoras de los estudiantes de tercer 

año de EGB de la Escuela Mundo Feliz de la ciudad de Tulcán. 

 

Para la ejecución de esta fase se dispuso de una evaluación diagnostica (pre test), 

haciendo uso de un instrumento validado, el cual contiene ejercicios de comprensión 

lectora, de manera que valorarán las habilidades en la lectura, se aplicó de manera 

tradicional (sin uso de las TIC) y de forma general a los 101 estudiantes pertenecientes 

a tercer grado de Educación General Básica de la Escuela Mundo Feliz, 

establecimiento privado ubicado en la ciudad de Tulcán, provincia del Carchi, Ecuador. 

 

Para analizar los descubrimientos que relacionan estos resultados, se presentaron 

abordando el objetivo desde la perspectiva del estudiante. En este contexto, se 

identificaron las competencias lectoras relacionadas con la Plataforma Educativa 

Mundo Primaria. Los hallazgos obtenidos se exponen y se contrastan mediante un 

análisis crítico que se detalla a continuación. 

 

Los niveles de lectura literal, inferencial y crítica se encuentran comprometidos en los 

estudiantes, por la falta de una adecuada atención al cuento presentado en formato 

físico. Durante la evaluación, fue necesario el apoyo del docente para la interpretación. 

Esta situación se puede mejorar al aplicar las estrategias propuestas por Cassany 

(2001) el cual propone en sus escritos “trabajar las micro habilidades por separado 

para conseguir una buena comprensión lectora” (p.14). Esta aseveración será 

concretada en la guía relacionada al mejoramiento de la comprensión lectora con la 

implementación de la plataforma Mundo primaria y su adaptación al contexto escolar. 
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En la tabla 2 se puede analizar que 5 preguntas obtuvieron una media inferior a 1,50.  Esto permite inferir que la comprensión de la 

lectura propuesta es de cierta manera débil.  

 

Tabla 2. 

Tabla Competencias lectoras 

 

 

            

 

 

 

 

            

Nota. Preguntas del pre test

 
Pregunta 

1 

Pregunta 

2 

Pregunta 

3 

Pregunta 

4 

Pregunta 

5 

Pregunta 

6 

Pregunta 

7 

Pregunta 

8 

Pregunta 

9 

Pregunta 

10 

N 

Válido 101 101 101 101 101 101 101 101 101 101 

Perdid

os 
2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 

Media 1,58 1,51 1,86 1,77 1,27 1,68 1,34 ,61 ,88 ,56 

Mediana 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 1,00 ,00 1,00 ,00 

Moda 2 2 2 2 2 2 2 0 0 0 
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Nivel de comprensión literal 

 

La lectura literal es un componente fundamental de la comprensión lectora en el 

aspecto semántico. Mejora la comprensión de los conceptos relacionados con el 

espacio, el tiempo, los personajes y, de igual manera, la percepción del significado 

de las palabras. Como señala Ramírez (2021) las plataformas educativas modernas 

ofrecen retroalimentación inmediata a los estudiantes sobre su desempeño, lo que 

destaca la importancia de integrar tecnología en la enseñanza de la lectura. Por lo 

tanto, cualquier propuesta tecnológica relacionada con la lectura deberá tener en 

cuenta este aspecto como una característica principal, facilitando así el aprendizaje 

y la mejora continua de la comprensión lectora Tabla 3. 

 

Tabla 3.  

Nivel de comprensión literal 

 N° Pregunta 1 Pregunta 2 Pregunta 3 Pregunta 4 

N 

Válido 101 101 101 101 101 

Perdid

os 
0 0 0 0 0 

Media 51,00 1,58 1,51 1,86 1,77 

Mediana 51,00 2,00 2,00 2,00 2,00 

Moda 1a 2 2 2 2 

Nota. Pre test de competencias lectoras.  

 

Los resultados de las cuatro primeras preguntas: 

1. ¿Cuál era la principal característica de Juan que lo diferenciaba de su 

hermano Pedro? 

2. ¿Qué oportunidad se presenta ante Juan cuando llega a la capital del 

reino? 

3. ¿Cómo reacciona Juan cuando se enfrenta al fantasma en el castillo? 

4. ¿Qué hace la princesa Esmeralda para hacer que Juan sienta miedo 

finalmente? 
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Revelan una notable fortaleza en el nivel de comprensión literal entre los 

participantes. Esto indica una habilidad sólida para entender y recordar la 

información presentada de manera directa y concreta, lo que sugiere que los niños 

pudieron captar la información explícita del cuento de manera perceptiva. Los datos 

muestran que la mayoría de los niños respondieron de manera correcta, lo que 

resultó en un porcentaje elevado de respuestas precisas. Esta destreza en la 

comprensión literal les proporciona una base sólida sobre la cual construir niveles 

más profundos de comprensión, lo que a su vez fomenta un desarrollo cognitivo 

positivo desde una edad temprana. 

 

La comprensión literal en la lectura implica identificar la información explícita en el 

texto, lo que permite entender la idea principal, reconocer personajes y recordar 

detalles como fechas. Para alcanzar este nivel, es necesario comprender el 

significado de las palabras, oraciones y párrafos. Este nivel evalúa los mismos 

aspectos que la competencia interpretativa (Arguello, 2017). 

 

Nivel de comprensión inferencial 

 

La lectura inferencial es una fase esencial dentro del proceso de comprensión 

lectora, ya que permite a los alumnos conectar diferentes partes del texto para 

deducir información, llegar a conclusiones o identificar aspectos que no están 

expresados explícitamente. Según Atoc (2007) esta habilidad va más allá de 

simplemente entender lo que está escrito; implica complementar el texto a través 

del propio razonamiento del lector. Es decir, los lectores deben ser capaces de leer 

entre líneas y hacer inferencias basadas en pistas contextuales y conocimientos 

previos para comprender plenamente el significado subyacente en un texto. Por lo 

tanto, desarrollar esta habilidad es crucial para una comprensión profunda y crítica 

de la lectura Tabla 4.  
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Tabla 4.  

Nivel de comprensión inferencial 

 N° Pregunta 5 Pregunta 6 Pregunta 7 

N 

Válido 101 101 101 101 

Perdid

os 
0 0 0 0 

Media 51,00 1,27 1,68 1,34 

Mediana 51,00 2,00 2,00 1,00 

Moda 1a 2 2 2 

Nota. Pre test de competencias lectoras.  

 

 

Las tres preguntas siguientes: 

 

5. ¿Por qué Juan decide aventurarse a pasar tres días y tres noches en el 

castillo encantado? 

6. ¿Qué revela el comportamiento de Juan frente al fantasma y la bruja 

sobre su personalidad? 

7. ¿Cuál es la razón por la que la princesa Esmeralda decide hacer que Juan 

sienta miedo? 

 

Ponen de manifiesto un problema relacionado con el nivel de comprensión 

inferencial entre los participantes. Este problema radica en la dificultad para extraer 

significados implícitos o deducir información no explícita presente en el cuento, lo 

cual no fue abordado de manera acertada por la mayoría de los niños. Los datos 

revelan que la gran parte de las respuestas se clasificaron como "incorrectas" o 

como respuestas que apenas "se asemejan" a lo correcto. Esta tendencia indica 

una debilidad en la capacidad de los niños para profundizar en el significado más 

allá de la información literal, lo que puede obstaculizar su comprensión global de los 

textos y su habilidad para aplicar conceptos a nuevas situaciones. 
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Es crucial abordar estas dificultades con estrategias específicas de enseñanza y 

práctica que estén diseñadas para fortalecer la comprensión inferencial de los niños 

y mejorar su desempeño en la lectura. 

 

El nivel de comprensión inferencial en la lectura implica un análisis más profundo 

por parte de los estudiantes, donde deben hacer inferencias sobre las intenciones 

del autor en sus textos. Esto requiere aplicar conocimientos previos para identificar 

significados más allá de las palabras escritas y conectar la experiencia personal con 

el texto. Durante este proceso, el lector realiza inferencias sobre detalles adicionales 

y extrae enseñanzas morales a partir de la idea principal del texto (Diaz, 2023). 

 
Nivel de comprensión crítico 

 
El análisis de estos resultados subraya la importancia de la lectura crítica dentro del 

proceso de comprensión lectora. La capacidad de realizar una lectura crítica implica 

más que simplemente entender las palabras; implica un análisis profundo y la 

formación de juicios basados en el contenido del texto, así como en los 

conocimientos previos del lector. Al involucrarse en la lectura crítica, los lectores 

evalúan activamente aspectos como los personajes, la intención del autor, el 

contexto del contenido y las imágenes literarias utilizadas. Como señala Atoc (2007) 

este proceso es fundamental para la comprensión completa y para la generación de 

respuestas propias fundamentadas en la comprensión del texto Tabla 5. 

 

Tabla 5.  
Nivel de comprensión crítico 

 N° Pregunta 8 Pregunta 9 Pregunta 10 

N 
Válido 101 101 101 101 

Perdid
os 

0 0 0 0 

Media 51,00 ,61 ,88 ,56 

Mediana 51,00 ,00 1,00 ,00 

Moda 1a 0 0 0 

Nota. Pre test de competencias lectoras. 
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El resultado de las últimas tres preguntas: 

 

8. ¿Crees que la búsqueda de Juan por experimentar el miedo fue una 

decisión sensata? ¿Por qué sí o por qué no? 

9. ¿Qué mensaje crees que transmite el cuento sobre el miedo y la valentía? 

¿Estás de acuerdo con este mensaje? ¿Por qué sí o por qué no? 

10. ¿Consideras que el final del cuento, donde la princesa Esmeralda hace 

que Juan sienta miedo, es justo o ético? ¿Por qué sí o por qué no? 

 

Indica una dificultad notable en la capacidad de lectura crítica por parte de los 

participantes. Este fenómeno sugiere que la información presentada no fue 

comprendida en profundidad. Los datos revelan que los aprendices respondieron 

de manera inconsistente, oscilando entre respuestas incorrectas y respuestas que 

apenas se asemejan a la correcta. Esta tendencia se refleja en la suma de los 

porcentajes, donde la categoría de respuesta que abarca desde "incorrecta" hasta 

"se asemeja" representa el mayor porcentaje, con un total del 58.8%. 

 

Post test 

 

Los resultados del post test sobre comprensión lectora revelan un progreso notable 

en los niveles de comprensión entre los participantes. Los datos muestran una 

mejora significativa en la capacidad de comprender textos, tanto en términos de 

comprensión literal como inferencial y crítica. Este avance sugiere que las 

estrategias y técnicas empleadas durante el periodo de intervención han sido 

efectivas en el desarrollo de habilidades de comprensión lectora. Los estudiantes 

han demostrado una mayor capacidad para identificar información explícita, hacer 

inferencias basadas en el texto y reflexionar críticamente sobre su contenido. Estos 

resultados positivos indican un impacto significativo en el dominio de la comprensión 

lectora, lo que puede tener implicaciones beneficiosas tanto a nivel académico como 

en la vida cotidiana de los niños. 
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En la tabla 6 se puede observar que no existen valores en la media inferiores a 1,40, lo que significa una notable mejoría 

en todos los niveles de comprensión lectora. 

 

Tabla 6. 

Resultados post test 

   Nota. Preguntas post test. 

 

 

 

 

 

 
Pregunt

a 1 

Pregunt

a 2 

Pregunt

a 3 

Pregunt

a 4 

Pregunt

a 5 

Pregunt

a 6 

Pregunt

a 7 

Pregunt

a 8 

Pregunt

a 9 

Pregunta 

10 

N 

Válido 101 101 101 101 101 101 101 101 101 101 

Perdid

os 
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

Media 1,72 1,96 2,00 1,94 1,45 1,90 1,56 1,52 1,64 1,66 

Mediana 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 2,00 

Moda 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 
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En la tabla 7 se examina que 4 preguntas obtuvieron una media superior a 1,40.  

Esto permite deducir que la comprensión de la lectura planteada es de cierta manera 

una fortaleza en el rango de nivel de comprensión literal. 

 

Tabla 7. 

Post test-comprensión literal 

 

 

 

 

 

 

 
Nota. Post test de competencias lectoras.  
 

Análisis 

 

El análisis de la tabla indica que el uso de la herramienta digital Mundo Primaria ha 

tenido un efecto positivo y notable en el progreso de la comprensión literal en la 

lectura de los niños. Puesto que la plataforma desempeñó un papel efectivo en el 

fortalecimiento de las habilidades de comprensión de los estudiantes. El uso de 

tecnologías de la información y la comunicación (TIC) puede elevar el rendimiento 

en la comprensión lectora al posibilitar la implementación de métodos de enseñanza 

innovadores y creativos (Morocho et al. 2022). 

 

Esto señala que el enfoque interactivo y adaptable de Mundo Primaria ha logrado 

comprometer a los alumnos y simplificar su entendimiento del contenido de lectura 

de manera literal. La interacción y personalización ofrecidas por esta herramienta 

pueden haber sido factores clave para mantener el interés de los niños y adaptar el 

material a sus necesidades individuales, lo que ha resultado en un mayor éxito en 

la comprensión literal. Este análisis resalta la importancia de incorporar 

 Pregunta 1 Pregunta 2 Pregunta 3 Pregunta 4 

N 

Válido 101 101 101 101 

Perdid

os 
0 0 0 0 

Media 1,72 1,96 2,00 1,94 

Mediana 2,00 2,00 2,00 2,00 

Moda 2 2 2 2 
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herramientas digitales eficaces en la enseñanza para mejorar los logros educativos, 

y destaca el potencial de Mundo Primaria como un recurso valioso para el desarrollo 

de las habilidades lectoras.  

 

Se denota en la tabla 8 que las 3 siguientes preguntas alcanzaron una media 

superior a 1,40.  Concluyendo que la comprensión de la lectura planificada es de 

cierta manera una fortaleza en el rango de nivel de comprensión inferencial. 

 

Tabla 8.  

Post test - comprensión inferencial 

 N° Pregunta 5 Pregunta 6 Pregunta 7 

N 

Válido 101 101 101 101 

Perdid

os 
0 0 0 0 

Media 51,00 1,45 1,90 1,56 

Mediana 51,00 2,00 2,00 2,00 

Moda 1a 2 2 2 

Nota. Post test de competencias lectoras. 

 

Análisis 

 

La exploración de los datos muestra un avance fructífero en el desarrollo de la 

comprensión inferencial en la lectura de los niños, gracias al uso de la plataforma 

digital Mundo Primaria. Se evidencia el impacto positivo de esta herramienta en la 

educación. Esto indica que el enfoque interactivo y adaptable de Mundo Primaria ha 

sido exitoso en promover una comprensión más profunda, permitiendo a los infantes 

hacer inferencias y establecer conexiones más allá del texto literal. La interactividad 

y personalización de la herramienta probablemente han contribuido 

significativamente a este progreso, al mantener el interés de los niños y adaptar el 

contenido según sus necesidades individuales. Este análisis resalta la importancia 

de integrar herramientas digitales efectivas en la enseñanza para fortalecer las 
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habilidades de comprensión inferencial en los niños, evidenciando el valor de Mundo 

Primaria como una herramienta eficaz en este proceso educativo. 

 

El uso de las tecnologías de la información y la comunicación (TIC) ayuda a 

potenciar el proceso de aprendizaje y favorece el progreso en la comprensión 

lectora, especialmente en el nivel inferencial, entre los estudiantes (Campos et al. 

2021). 

 

Esta tabla 9 señala que las 3 últimas preguntas del post test, superaron una media 

de 1,40.  Esto muestra que la comprensión de la lectura crítica es un aspecto 

positivo. 

 

Tabla 9.  

Post test - comprensión crítica 

 N° Pregunta 8 Pregunta 9 Pregunta 10 

N 

Válido 101 101 101 101 

Perdid

os 
0 0 0 0 

Media 51,00 1,52 1,64 1,66 

Mediana 51,00 2,00 2,00 2,00 

Moda 1a 2 2 2 

Nota. Post test de competencias lectoras. 

 

Análisis 

 

Al no encontrar dificultades en el nivel de comprensión crítica, se constata el impacto 

de esta plataforma en la educación. Este resultado sugiere que la naturaleza 

interactiva y adaptable de Mundo Primaria ha sido especialmente efectiva para 

cultivar habilidades de pensamiento crítico en los niños, permitiéndoles analizar y 

evaluar el contenido de manera reflexiva. La capacidad de esta herramienta para 
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fomentar la reflexión y el razonamiento en los estudiantes puede atribuirse a su 

enfoque centrado en la resolución de problemas y la exploración activa del material.  

 

El empleo de las tecnologías de la información y la comunicación (TIC) posibilita 

que los estudiantes se involucren con dispositivos tecnológicos en su vida diaria, lo 

que a su vez estimula su motivación e interés para mejorar tanto su comprensión 

lectora como sus logros académicos (Castro et al. 2014). Este análisis subraya la 

importancia de integrar tecnologías educativas  para promover habilidades críticas 

en los estudiantes, destacando a Mundo Primaria como una herramienta valiosa en 

este proceso educativo. 

 

RITUAL ESTADÍSTICO PARA LA PRUEBA DE HIPÓTESIS 

 

Nivel de comprensión literal 

 

1. Planteamiento de hipótesis 

 

Modelo lógico 

H0: La aplicación de la herramienta digital Mundo Primaria no influye en la 

comprensión lectora de los estudiantes de tercer año de EGB. 

 

H1: La aplicación de la herramienta digital Mundo Primaria influye en la 

comprensión lectora de los estudiantes de tercer año de EGB. 

 

2. Elección del nivel de confianza 95% (0,95) y de significación: 5% (α = 0,05)  

 

3. Elección del estadígrafo de prueba: T de Student de una sola muestra 

 𝑡 =
𝑥̅−  𝜇 

S /√𝑛
 

Donde: 

t = t de Student    
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𝑥̅ = Media aritmética muestral  

𝜇 = Media aritmética poblacional  

S = desviación típica muestral  

n = tamaño muestral  

 

4. Cálculo de T SPSS.  

 

Tabla 10. 

Resultados de cuestionario nivel de comprensión literal 

Resumen Estadístico 

 Pre_test Post_test 

Recuento 101 101 

Promedio 1,68317 1,90594 

Desviación Estándar 0,424104 0,217519 

Coeficiente de Variación 25,1967% 11,4127% 

Mínimo 0,5 1,0 

Máximo 2,0 2,0 

Rango 1,5 1,0 

Sesgo Estandarizado -5,38673 -9,98809 

Curtosis Estandarizada 2,21869 11,5644 

 

 

Tabla 11. 

Prueba t de Student para verificar diferencias significativas 

Prueba t para comparar medias 

mediana 1 = mediana 2 

mediana <>mediana 2 

Suponiendo varianzas iguales: t = 6610,5   valor-P = 0,0000111088 
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Regla de oro: Si el valor de la significancia bilateral (P) es mayor que α = 0,05 se 

acepta la hipótesis nula; caso contrario, cuando el valor de la significancia bilateral 

(P) es menor o igual que α = 0,05 se rechaza la hipótesis nula y se acepta la 

hipótesis alterna (Diaz y Pita, 2003). 

 

Regla de decisión: Cuando el valor de t calculado es menor igual que el valor de t 

visto en tablas se acepta la hipótesis nula; caso contrario, si el valor de t calculado 

es mayor que el valor de t visto en tablas, se rechaza la hipótesis nula y se acepta 

la hipótesis alterna (Diaz y Pita, 2003). 

 

5. Decisión final  

En cuanto al resumen estadístico de las dos muestras de datos del nivel de 

comprensión literal, en este caso los promedios del pre test 1,68317 sin el uso de la 

herramienta digital Mundo primaria y 1,90594 aplicando el post test haciendo uso 

de la tecnología. Permiten comparar las medias y determinar si existen diferencias 

significativas. Según la tabla anterior, el valor de p < 0.05 indica que hay una 

diferencia significativa en los promedios. Por lo que existe una diferencia relevante 

en el desarrollo del nivel de comprensión literal al utilizar herramientas digitales para 

la fortalecer la destreza de lectura comprensiva en Educación Básica Elemental.     

Nivel de comprensión inferencial 

 

1. Planteamiento de hipótesis 

 

Modelo lógico 

H0: La aplicación de la herramienta digital Mundo Primaria no influye en la 

comprensión lectora de los estudiantes de tercer año de EGB. 

 

H1: La aplicación de la herramienta digital Mundo Primaria influye en la 

comprensión lectora de los estudiantes de tercer año de EGB. 
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2. Elección del nivel de confianza 95% (0,95) y de significación: 5% (α = 

0,05)  

 

3. Elección del estadígrafo de prueba: T de Student de una sola muestra 

 𝑡 =
𝑥̅−  𝜇 

S /√𝑛
 

Donde: 

t = t de Student   

𝑥̅ = Media aritmética muestral  

𝜇 = Media aritmética poblacional  

S = desviación típica muestral  

n = tamaño muestral  

 

4. Cálculo de T SPSS.  

 

Tabla 12. 

Resultados de cuestionario nivel de comprensión inferencial 

Resumen Estadístico 

 Pre_test Post_test 

Recuento 101 101 

Promedio 1,42921 1,63733 

Desviación Estándar 0,479364 0,331065 

Coeficiente de Variación 33, 5405% 20,2198% 

Mínimo 0 0,67 

Máximo 2,0 2,0 

Rango 2,0 1,33 

Sesgo Estandarizado -2,79159 -2,3644 

Curtosis Estandarizada 0,272567 -0,907409 
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Tabla 13. 

Datos de la comparación de medias 

Comparación de medias 

 Pre test 1,42921 +/- 

0,0946326    

Post test 1,63733+/- 0,0653564 

Intervalos de 

confianza del 

95,0% para la 

media 

[1,33458; 1,52384] [1,57197; 1,70268] 

 

Tabla 14. 

Prueba t de Student para verificar diferencias significativas 

Prueba t para comparar medias 

mediana 1 = mediana 2 

mediana 1 <>mediana 2 

Suponiendo varianzas iguales: t = -3,59022   valor-P = 0,000415696 

 

 

5. Decisión final  

Referente al resumen estadístico de las dos muestras de datos del nivel de 

comprensión inferencial, en este caso los promedios del pre test 1,42921 sin el uso 

de la herramienta digital Mundo Primaria y 1,63733 aplicando el post test haciendo 

uso de la tecnología.   

 

Intervalos de confianza del 95,0% intervalo de confianza para la diferencia de 

medias. 

 



 

67 

 

Suponiendo varianzas iguales: -0,208119 +/- 0,114308 [0,322427; -0,093811] 

Se efectuó una prueba t de Student para comparar las medias y determinar si 

existen diferencias significativas. De acuerdo, al valor de p < 0.05 señala que hay 

una diferencia significativa en los promedios. Por tal razón, existe una diferencia 

relevante en el nivel de comprensión inferencial al utilizar herramientas digitales 

para fortificar la habilidad de la comprensión lectora en los estudiantes de tercero 

de EGB. 

 

Nivel de comprensión crítico 

 

6. Planteamiento de hipótesis 

 

Modelo lógico 

H0: La aplicación de la herramienta digital Mundo Primaria no influye en la 

comprensión lectora de los estudiantes de tercer año de EGB. 

 

H1: La aplicación de la herramienta digital Mundo Primaria influye en la 

comprensión lectora de los estudiantes de tercer año de EGB. 

 

7. Elección del nivel de confianza 95% (0,95) y de significación: 5% (α = 0,05)  

 

8. Elección del estadígrafo de prueba: T de Student de una sola muestra 

 𝑡 =
𝑥̅−  𝜇 

S /√𝑛
 

Donde: 

t = t de Student   

𝑥̅ = Media aritmética muestral  

𝜇 = Media aritmética poblacional  

S = desviación típica muestral  

n = tamaño muestral  

 



 

68 

 

9. Cálculo de T SPSS.  

Tabla 15. 

Resultados de cuestionario nivel de comprensión crítico 

Resumen Estadístico 

 Pre_test Post_test 

Recuento 101 101 

Promedio 0,686238 1,61099 

Desviación Estándar 0,521747 0,40853 

Coeficiente de Variación 76,03% 25,359% 

Mínimo 0 0,67 

Máximo 2,0 2,0 

Rango 2,0 1,33 

Sesgo Estandarizado 0,675273 -3,27921 

Curtosis Estandarizada -1,7567 -0,765431 

 

Tabla 16. 

Datos de la comparación de medias 

Comparación de medias 

 Pre test 0,686238 +/- 0,103   Post test 1,61099+/- 0,0806492 

Intervalos de 

confianza del 

95,0% para la 

media 

[0,583238; 0,789237] [1,53034; 1,69164] 
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Tabla 17. 

Prueba t de Student para verificar diferencias significativas 

Prueba t para comparar medias 

mediana 1 = mediana 2 

mediana 1 <>mediana 2 

Suponiendo varianzas iguales: t = -14,0248   valor-P = 0 

 

 

10. Decisión final  

En relación al resumen estadístico de las dos muestras de datos del nivel de 

comprensión crítico, en este caso los promedios del pre test 0,686238 sin el uso de 

la herramienta digital Mundo Primaria y 1,61099 aplicando el post test haciendo uso 

de las TIC.   

Intervalos de confianza del 95,0% intervalo de confianza para la diferencia de 

medias. 

Suponiendo varianzas iguales: -0,924752 +/- 0,130021 [-1,05477; -0,794731] 

Se aplicó una prueba t de Student para comparar las medias y determinar si existen 

diferencias significativas. De acuerdo, al valor de p < 0.05 señala que hay una 

diferencia trascendental en los promedios. Por tal motivo, hay una diferencia notable 

en el nivel de comprensión crítico al implementar herramientas digitales para 

fortalecer la habilidad de la comprensión lectora en los niños de tercer año de 

Educación General Básica.  

 

Discusión 

 

En la era actual, la sociedad se encuentra en una fase de transformación constante 

que abarca todas sus áreas, incluyendo el ámbito educativo. La necesidad de 

adaptarse y evolucionar en este entorno es crucial para el proceso de enseñanza-

aprendizaje. Estos cambios no solo presentan retos importantes, sino también 
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abren la puerta a nuevas oportunidades para alcanzar objetivos educativos y 

promover un aprendizaje continuo. La incorporación de las tecnologías de la 

información y la comunicación (TIC) en el sistema educativo ha impulsado una 

reconfiguración de la práctica docente, obligando a los educadores a analizar y 

responder a las necesidades y circunstancias actuales de manera efectiva y 

creativa. 

 

Por tal razón, la presente investigación demostró resultados significativos que 

responden adecuadamente a los objetivos planteados y contribuyen a la literatura 

existente sobre el tema, reflejando y obteniendo que: 

 

• La evaluación diagnóstica inicial (pre test), aplicada sin el uso de Tecnologías 

de la Información y Comunicación (TIC), reveló que los estudiantes tienen 

una comprensión lectora literal adecuada, pero presentan deficiencias en las 

competencias inferenciales y críticas. Esta etapa permitió identificar el nivel 

de comprensión lectora de los estudiantes antes de la intervención con 

herramientas digitales, cumpliendo así con el primer objetivo específico de la 

investigación. 

 

• La implementación de la plataforma educativa Mundo Primaria como 

herramienta digital para la enseñanza de la lectura mostró una mejora 

significativa en la comprensión lectora crítica de los estudiantes, tal como se 

evidenció en los resultados del post test. La prueba t de Student aplicada 

para comparar los resultados del pretest y post test indicó diferencias 

significativas (p < 0.05) en los promedios, lo que sugiere que el uso de TIC 

fortalece efectivamente las habilidades de comprensión lectora en los 

estudiantes. 

 

Los resultados globales revelan que: 

 

- Los estudiantes tienen una base sólida en competencias lectoras literales. 
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- Demuestran habilidad para comprender y recordar información directa del texto. 

- Se evidencian deficiencias en las competencias inferenciales y críticas. 

 

Esto sugiere que, mientras los estudiantes pueden captar el significado superficial 

del texto, enfrentan dificultades para extraer información implícita, analizar y formar 

juicios sobre el contenido. 

 

En cuanto a los resultados específicos de esta investigación, se observa que las 

preguntas que evalúan la comprensión literal obtuvieron respuestas mayormente 

correctas, indicando una comprensión adecuada de la información explícita del 

texto. Sin embargo, las preguntas relacionadas con la comprensión inferencial y 

crítica mostraron respuestas menos acertadas, lo que señala una dificultad para ir 

más allá de la información textual y para analizar el contenido de manera más 

profunda. 

 

Además, se contempla que los estudiantes mostraron una motivación significativa, 

reflejada en la mayoría de las respuestas con puntajes de 4 y 5, indicando un 

acuerdo total o parcial (Vicente y Omeñaca, 2023). Estas respuestas revelan una 

satisfacción alta en cuanto al manejo, uso e intervención en la implementación de 

las intervenciones pedagógicas. Para los estudiantes, estas intervenciones fueron 

de gran ayuda y motivación para el aprendizaje de la comprensión lectora. A través 

del juego, el uso y el manejo de la herramienta web Mundo Primaria, los estudiantes 

se interesaron por la lectura, estimulando así diferentes niveles de comprensión de 

textos. 

 

Los resultados obtenidos se alinean con estudios previos que destacan la 

importancia y efectividad de las herramientas digitales en la mejora de 

competencias lectoras. Investigaciones como las de  (Leu et al. 2011), que han 

demostrado que el uso de plataformas digitales y recursos interactivos puede 

mejorar significativamente la comprensión lectora y las habilidades críticas de los 

estudiantes. Además, estos estudios subrayan que la integración de TIC en el aula 
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no solo facilita el aprendizaje autónomo, sino que también motiva a los estudiantes 

y promueve una mayor participación en el proceso de aprendizaje, del mismo modo 

el estudio realizado por Quirumbay et al. (2022), el cual resalta la importancia del 

sitio virtual en el proceso de aprendizaje de los individuos. Específicamente, se 

destaca el impacto positivo del portal educativo Mundo Primaria en el desarrollo de 

habilidades lingüísticas, especialmente en lectoescritura, mediante la integración de 

diversas actividades y recursos, concordando así con los análisis realizados a las 

encuestas, en las que se revela el impacto positivo que tendrá la herramienta en los 

estudiantes. 

 

Fase 2: Incorporación de actividades de la plataforma educativa Mundo 

Primaria en la planificación de clase, para la comprensión lectora de los 

estudiantes de tercer año de Educación General Básica “Mundo Feliz”.  

 

En esta fase se planificó usando los recursos digitales que ofrece la Plataforma 

Mundo Primaria; la integración de estas actividades fortalece las habilidades de 

lectura comprensiva en los estudiantes, necesarias para desarrollar la capacidad de 

analizar, interpretar y reflexionar sobre diferentes tipos de textos.  Estas 

planificaciones se realizaron en base a la metodología ERCA, teniendo en cuenta 

las destrezas que permiten mejorar la comprensión lectora. 

 

Para el desarrollo de estas planificaciones se estableció objetivos, en el 

planteamiento de las actividades se seleccionó los textos adecuados al nivel de los 

estudiantes considerando temas de interés para captar la atención.   
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Tabla 18.  

Planificación Microcurricular.  

 

 

 

ESCUELA DE EDUCACIÓN BÁSICA “MUNDO FELIZ” 

Entregamos a nuestros niños las llaves del mundo 

El éxito es nuestro compromiso 
DIRECCIÓN: Víctor M. Peñaherrera s/n y Chimborazo 

 

Año lectivo  

2024-2025 

 

PLANIFICACIÓN MICROCURRICULAR DE ANIMACIÓN A LA LECTURA   

DATOS INFORMATIVOS: 

Nombre del docente:  Lcda. Joselyn Ibarra Fecha:  Septiembre- Octubre 

Grado / curos:  TERCER – GRADO  Área:             Lengua y literatura 

OBJETIVO GENERAL: 
Descubrir personajes principales y secundarios mediante la interacción de los textos literarios de la 

plataforma Mundo Primaria y textos físicos que permitan explorar estrategias de escritura creativa. 

 OBJETIVOS DE APRENDIZAJE:  

 

O.LL.2.7. Usar los recursos de la biblioteca del aula y explorar las TIC para enriquecer las 

actividades de lectura y escritura literaria y no literaria 
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O.LL.2.10. Apropiarse del código alfabético del castellano y emplearlo de manera autónoma en la 

escritura. 

O.LL.2.11. Apreciar el uso estético de la palabra, a partir de la escucha y la lectura de textos 

literarios, para potenciar la imaginación, la curiosidad, la memoria y desarrollar preferencias en el 

gusto literario. 

O.LL.2.12. Demostrar una relación vívida con el lenguaje en la interacción con los textos literarios 

leídos o escuchados para ex- plorar la escritura creativa. 

DESTREZAS CON 

CRITERIOS DE 

DESEMPEÑO 

INDICADORES DE 

EVALUACIÓN 

ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS ACTIVAS PARA 

LA ENSEÑANZA Y APRENDIZAJE 

ACTIVIDADES 

EVALUATIVAS  

Distinguir la intención 

comunicativa (persuadir, 

expresar emociones, 

informar, requerir, etc.) 

que tienen diversos textos 

de uso cotidiano desde el 

análisis. Ref. LL.2.1.1.  

 

Reconoce el uso de textos 

escritos en la vida cotidiana, 

identifica su intención 

comunicativa. (Ref. 

I.LL.2.1.1.)   

• EXPERIENCIA.  

• Dialogar sobre la importancia de la lectura.  

• Analizar las fábulas de la plataforma Mundo 

Primaria.  

• REFLEXIÓN.  

• Explicar a los estudiantes la importancia que 

tiene la lectura para nuestras vidas.  

• Responder las siguientes preguntas.  

• ¿Para qué nos sirve leer? 

• ¿En qué lo podemos ocupar? 

Técnica: 

Observación. 

Reflexión. 

Instrumentos:  

Plataforma 

Educativa Mundo 

Primaria. 

Actividades 

individuales.  
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• Observa la imagen y describe a los personajes.  

 

• CONCEPTUALIZACIÓN.  

• Leer a los estudiantes la fábula obtenida de la 

plataforma educativa Mundo Primaria: 

• Solo dibujos.  

• El león exhausto de tanto gritar.  

• Reforzar la lectura con el cuento El león y el 

ratón. 

Responde a las 

siguientes 

preguntas de la 

siguiente actividad 

lúdica del cuento: El 

sol y la luna. 

 

 

https://www.mundop

rimaria.com/lecturas

-para-ninos-

primaria/juego-

leyenda-coreana-

sol-luna 

 

https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-ninos-primaria/juego-leyenda-coreana-sol-luna
https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-ninos-primaria/juego-leyenda-coreana-sol-luna
https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-ninos-primaria/juego-leyenda-coreana-sol-luna
https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-ninos-primaria/juego-leyenda-coreana-sol-luna
https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-ninos-primaria/juego-leyenda-coreana-sol-luna
https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-ninos-primaria/juego-leyenda-coreana-sol-luna
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https://www.mundoprimaria.com/fabulas-para-

ninos/el-leon-y-el-raton 

• Dialogar sobre los personajes del cuento.  

• Resumir el cuento con nuestras propias 

palabras.  

• APLICACIÓN.  

• Responder las preguntas propuestas en la 

lectura extraída de la plataforma Mundo 

Primaria.  

• Dibujar y colorear los personajes.  

 

https://www.mundoprimaria.com/fabulas-para-ninos/el-leon-y-el-raton
https://www.mundoprimaria.com/fabulas-para-ninos/el-leon-y-el-raton
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Tabla 19.  

Planificación Microcurricular 

 

 

ESCUELA DE EDUCACIÓN BÁSICA “MUNDO FELIZ” 

Entregamos a nuestros niños las llaves del mundo 

El éxito es nuestro compromiso 
DIRECCIÓN: Víctor M. Peñaherrera s/n y Chimborazo 

 

Año lectivo  

2024-2025 

 

PLANIFICACIÓN MICROCURRICULAR DE ANIMACIÓN A LA LECTURA   

DATOS INFORMATIVOS: 

Nombre del docente:  Lcda. Joselyn Ibarra Fecha:  Septiembre- Octubre 

Grado / curos:  TERCER – GRADO  Área:             Lengua y literatura 

OBJETIVO GENERAL: 

Potenciar la habilidad de describir y relatar textos narrativos mediante el desarrollo de la lectura 

comprensiva, utilizando los recursos de la plataforma educativa Mundo Primaria que mejoren el 

análisis crítico. 

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE:  

 

O.LL.2.7. Usar los recursos de la biblioteca del aula y explorar las TIC para enriquecer las 

actividades de lectura y escritura literaria y no literaria 

O.LL.2.10. Apropiarse del código alfabético del castellano y emplearlo de manera autónoma en la 
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escritura. 

O.LL.2.11. Apreciar el uso estético de la palabra, a partir de la escucha y la lectura de textos 

literarios, para potenciar la imaginación, la curiosidad, la memoria y desarrollar preferencias en el 

gusto literario. 

O.LL.2.12. Demostrar una relación vívida con el lenguaje en la interacción con los textos literarios 

leídos o escuchados para ex- plorar la escritura creativa. 

DESTREZAS CON 

CRITERIOS DE 

DESEMPEÑO 

INDICADORES DE 

EVALUACIÓN 

ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS ACTIVAS PARA 

LA ENSEÑANZA Y APRENDIZAJE 

ACTIVIDADES 

EVALUATIVAS  

Dialogar con capacidad 

para escuchar, mantener 

el tema e intercambiar 

ideas en situaciones in- 

formales de la vida 

cotidiana. Ref. LL.2.2.2. 

 

Muestra capacidad de 

escucha al mantener el 

tema de conversación e 

intercambiar ideas. (Ref. 

I.LL.2.3.1.)  

 

 

• EXPERIENCIA.  

• Observa el siguiente vídeo extraído de la 

plataforma Mundo Primaria: Osos polares 

tienen la cola corta.  

https://www.mundoprimaria.com/cuentos-

infantiles-cortos/videocuentos 

• Describir lo observado en el video.  

• REFLEXIÓN.  

• Observa la imagen y describe en que consiste el 

cuento.  

Técnica: 

Observación. 

Reflexión. 

Instrumento:  

Plataforma 

Educativa Mundo 

Primaria. 

Trabajos prácticos 

individuales y 

grupales.  

https://www.mundoprimaria.com/cuentos-infantiles-cortos/videocuentos
https://www.mundoprimaria.com/cuentos-infantiles-cortos/videocuentos
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• CONCEPTUALIZACIÓN.  

• Lectura obtenida de la plataforma Mundo 

Primaria juntos leemos con el tema: El soldadito 

de plomo. 

• De forma verbal describir los personajes del 

cuento.  

• Relatar de forma breve en qué consistía el 

mismo.  

• APLICACIÓN.  

• Responder las preguntas propuestas en la 

lectura.  

 

• Complement

ar el hábito a 

la lectura en 

casa con la 

ayuda del 

padre de 

familia leer el 

cuento El 

enano 

saltarín. 

 

https://www.mundop

rimaria.com/ver-

video-

cuento?id=2806 

 

https://www.mundoprimaria.com/ver-video-cuento?id=2806
https://www.mundoprimaria.com/ver-video-cuento?id=2806
https://www.mundoprimaria.com/ver-video-cuento?id=2806
https://www.mundoprimaria.com/ver-video-cuento?id=2806
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Tabla 20.  

Planificación Microcurricular 

 

 

ESCUELA DE EDUCACIÓN BÁSICA “MUNDO FELIZ” 

Entregamos a nuestros niños las llaves del mundo 

El éxito es nuestro compromiso 
DIRECCIÓN: Víctor M. Peñaherrera s/n y Chimborazo 

 

Año lectivo  

2024-2025 

 

PLANIFICACIÓN MICROCURRICULAR DE ANIMACIÓN A LA LECTURA   

DATOS INFORMATIVOS: 

Nombre del docente:  Lcda. Joselyn Ibarra Fecha:  Septiembre- Octubre 

Grado / curos:  TERCER – GRADO  Área:             Lengua y literatura 

OBJETIVO GENERAL: 
Fortalecer la comprensión crítica mediante la implementación de la herramienta digital Mundo Primaria 

para promover el análisis profundo e interpretación reflexiva de textos. 

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE:  

 

O.LL.2.7. Usar los recursos de la biblioteca del aula y explorar las TIC para enriquecer las actividades 

de lectura y escritura literaria y no literaria 

O.LL.2.10. Apropiarse del código alfabético del castellano y emplearlo de manera autónoma en la 

escritura. 
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O.LL.2.11. Apreciar el uso estético de la palabra, a partir de la escucha y la lectura de textos literarios, 

para potenciar la imaginación, la curiosidad, la memoria y desarrollar preferencias en el gusto literario. 

O.LL.2.12. Demostrar una relación vívida con el lenguaje en la interacción con los textos literarios 

leídos o escuchados para ex- plorar la escritura creativa. 

DESTREZAS CON 

CRITERIOS DE 

DESEMPEÑO 

INDICADORES DE 

EVALUACIÓN 

ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS ACTIVAS PARA 

LA ENSEÑANZA Y APRENDIZAJE 

ACTIVIDADES 

EVALUATIVAS  
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Comprender los 

contenidos implícitos de 

un texto basándose en 

inferencias espacio-

temporales. 

Ref.LL.2.3.2.  

 

Construye los significados 

de un texto a partir del 

establecimiento de 

relaciones de semejanza-

diferencia, objeto-atributo, 

ante- cedente-

consecuente, secuencia 

temporal, problema-

solución, concepto-

ejemplo. (Ref. I.LL.2.5.1. 

 

 

 

 

 

• EXPERIENCIA.  

• Dialogar sobre los beneficios de la lectura.  

• Escuchar y observar el audiocuento El Príncipe 

rana.  

 

https://www.mundoprimaria.com/cuentos-infantiles-

cortos/audiocuentos-infantiles 

• REFLEXIÓN.  

• Describir lo escuchado y observado en el 

audiocuento.  

• CONCEPTUALIZACIÓN.  

• Leer y escuchar los siguientes audiocuentos:  

• El patito feo.  

• La lechera.  

• Caperucita roja.  

• Describir la lectura que más me gustó.  

Técnica: 

Observación. 

Reflexión. 

Instrumento:  

Plataforma 

Educativa 

Mundo 

Primaria. 

Trabajos 

prácticos 

individuales y 

grupales.  

• Con la 

ayuda 

del 

padre de 

familia 

escucha

r el 

audiocu

ento:  La 

piel del 

https://www.mundoprimaria.com/cuentos-infantiles-cortos/audiocuentos-infantiles
https://www.mundoprimaria.com/cuentos-infantiles-cortos/audiocuentos-infantiles
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• APLICACIÓN.  

• Crear mi propio mensaje usando la lectura.  

• Practicar mis mensajes.  

• Tratar de descifrar los de mis otros compañeros.  

 

cocodril

o.   

 

https://www.mu

ndoprimaria.co

m/cuentos-

infantiles-

cortos/audiocu

entos-infantiles 

• Dialogar 

sobre los 

personaj

es del 

cuento.  

• Resumir 

el cuento 

con 

nuestras 

propias 

palabras

.  

https://www.mundoprimaria.com/cuentos-infantiles-cortos/audiocuentos-infantiles
https://www.mundoprimaria.com/cuentos-infantiles-cortos/audiocuentos-infantiles
https://www.mundoprimaria.com/cuentos-infantiles-cortos/audiocuentos-infantiles
https://www.mundoprimaria.com/cuentos-infantiles-cortos/audiocuentos-infantiles
https://www.mundoprimaria.com/cuentos-infantiles-cortos/audiocuentos-infantiles
https://www.mundoprimaria.com/cuentos-infantiles-cortos/audiocuentos-infantiles


 

84 

 

 

 

Tabla 21.  

Planificación Microcurricular 

 

 

 

ESCUELA DE EDUCACIÓN BÁSICA “MUNDO FELIZ” 

Entregamos a nuestros niños las llaves del mundo 

El éxito es nuestro compromiso 
DIRECCIÓN: Víctor M. Peñaherrera s/n y Chimborazo 

 

Año lectivo  

2024-2025 

 

PLANIFICACIÓN MICROCURRICULAR DE ANIMACIÓN A LA LECTURA   

DATOS INFORMATIVOS: 

Nombre del docente:  Lcda. Joselyn Ibarra Fecha:  Septiembre- Octubre 

Grado / curos:  TERCER – GRADO  Área:             Lengua y literatura 

OBJETIVO GENERAL: Analizar los diferentes textos narrativos a través de las lecturas extraídas de la plataforma 
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educativa Mundo Primaria para promover el desarrollo del pensamiento autónomo y crítico. 

OBJETIVOS DE APRENDIZAJE:  

 

O.LL.2.7. Usar los recursos de la biblioteca del aula y explorar las TIC para enriquecer las 

actividades de lectura y escritura literaria y no literaria 

O.LL.2.10. Apropiarse del código alfabético del castellano y emplearlo de manera autónoma en la 

escritura. 

O.LL.2.11. Apreciar el uso estético de la palabra, a partir de la escucha y la lectura de textos 

literarios, para potenciar la imaginación, la curiosidad, la memoria y desarrollar preferencias en el 

gusto literario. 

O.LL.2.12. Demostrar una relación vívida con el lenguaje en la interacción con los textos literarios 

leídos o escuchados para ex- plorar la escritura creativa. 

DESTREZAS CON 

CRITERIOS DE 

DESEMPEÑO 

INDICADORES DE 

EVALUACIÓN 

ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS ACTIVAS PARA 

LA ENSEÑANZA Y APRENDIZAJE 

ACTIVIDADES 

EVALUATIVAS  

Distinguir la intención 

comunicativa (persuadir, 

expresar emociones, 

informar, requerir, etc.) 

que tienen diversos textos 

de uso cotidiano desde el 

Reconoce el uso de textos 

escritos en la vida cotidiana, 

identifica su intención 

comunicativa. (Ref. 

I.LL.2.1.1.)   

• EXPERIENCIA.  

• Jugamos la actividad lúdica obtenida de la 

plataforma Mundo Primaria: Arañas e insectos. 

Técnica: 

Observación. 

Reflexión. 

Instrumento:  

Trabajos prácticos 

individuales y 
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análisis. Ref. LL.2.1.1.  

 

  

https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-

ninos-primaria/aranas-insectos 

 

• Imitamos las caminadas de la araña.   

• Explicamos nuestras experiencias.  

• REFLEXIÓN.  

• Describo lo que más me gustó del juego de las 

arañas e insectos, describo sus personajes.  

• CONCEPTUALIZACIÓN.  

• Leer las leyendas conseguidas de la plataforma 

Mundo Primaria:  

• La leyenda del águila.  

• El secreto del rey Maón. 

grupales “Aclaración 

de dudas” 

• Con la ayuda 

del docente 

leer Mariana 

la Araña.  

 

• Dialogar 

sobre los 

personajes 

del cuento.  

• Resumir el 

cuento con 

nuestras 

propias 

palabras.  

 

https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-ninos-primaria/aranas-insectos
https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-ninos-primaria/aranas-insectos
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• Describir los personajes de las lecturas.  

• Mencionar las lecturas que más llamaron su 

atención.  

• APLICACIÓN.  

• Colorear los personajes de la lectura.  

 

 



 

88 

 

 

CAPÍTULO V 

 

PROPUESTA 

 

Fase 3: Diseño de estrategias didácticas para la comprensión lectora con el uso de 

la plataforma educativa Mundo Primaria en los estudiantes de tercer año de EGB 

de la Escuela Mundo Feliz. 

Mejorando la Comprensión Lectora con Mundo Primaria 

 

Introducción 

 

La tecnología ha revolucionado la educación al proporcionar acceso ilimitado a 

información a través de Internet y plataformas digitales, superando las limitaciones 

de los recursos educativos tradicionales. La integración de las Tecnologías de la 

Información y la Comunicación (TIC) ha facilitado la comunicación, el intercambio 

de conocimientos y la personalización del aprendizaje, adaptándose a las 

necesidades individuales de los estudiantes. 

 

Además, la tecnología fomenta la interactividad y la participación a través de juegos, 

simulaciones y actividades colaborativas, lo que desarrolla habilidades como el 

pensamiento crítico y la resolución de problemas (Bernate y Fonseca, 

2023).También permite la colaboración global, conectando a estudiantes y docentes 

de todo el mundo para fomentar el intercambio cultural y la comprensión 

intercultural. Investigaciones han demostrado que la implementación de 

herramientas tecnológicas mejora significativamente el rendimiento académico de 

los alumnos. Estudios han demostrado que la introducción de diversas herramientas 

y estrategias tecnológicas dentro del entorno educativo conlleva mejoras notables 

en el desempeño académico de los estudiantes. 
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Objetivo General 

Realizar una guía con estrategias didácticas adaptadas de la plataforma educativa 

mundo Primaria para el desarrollo de los niveles de comprensión lectora. 

 

Objetivo Específicos 

 

• Desarrollar estrategias didácticas específicas para cada nivel de 

comprensión lectora, utilizando las herramientas disponibles en la plataforma 

Mundo Primaria. 

• Adaptar la planificación curricular del área de lengua y literatura utilizando 

estrategias didácticas y actividades de la plataforma Mundo Primaria. 

• Evaluar el impacto de las estrategias aplicadas en la comprensión lectora de 

los estudiantes, mediante el seguimiento y análisis de su progreso en la 

plataforma Mundo Primaria. 

 

Justificación 

 

Durante el análisis y discusión, se evidenció que una de las principales deficiencias 

en los procesos de comprensión lectora en los estudiantes de tercer grado, es la 

falta de desarrollo de un enfoque interactivo y didáctico hacia la lectura. Esta 

carencia se traduce en una desconexión con los textos y una limitada capacidad 

para interpretar y analizar la información presentada en ellos. La dependencia 

tradicional de recursos estáticos como libros, textos impresos y fotocopias ha 

mostrado ser insuficiente para estimular el interés y la participación activa de los 

estudiantes en el proceso de lectura. Es por ello que se hace imperativo explorar 

nuevas formas de abordar este desafío educativo, y la integración de las 

Tecnologías de la Información y la Comunicación (TIC) en el aula se presenta como 

una solución prometedora. 
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Es relevante señalar que los alumnos exhiben una falta de motivación 

especialmente en la lectura de cuentos y fábulas, áreas que tradicionalmente han 

sido fundamentales para el desarrollo de habilidades de comprensión lectora y 

creatividad. Esta falta de interés puede atribuirse, en gran medida, a la ausencia de 

estrategias pedagógicas efectivas en el área de español. Como bien señala Novak 

(1984) el proceso de aprendizaje implica una construcción activa de significados, 

donde las nuevas interpretaciones, observaciones y experiencias modifican 

progresivamente la estructura cognitiva del estudiante. Esta idea subraya la 

importancia de aprovechar los conocimientos previos de los niños para diseñar 

estrategias pedagógicas más eficaces, tales como la introducción de lecturas 

dinámicas, actividades lúdicas y la incorporación de las TIC como herramientas 

complementarias. 

 

El portal educativo Mundo Primaria, según lo descrito por Daza y Morales 

(2002)proporcionan una plataforma para fomentar la educación literaria en cuentos 

y fábulas, brindando a niños y niñas de entre 9 y 11 años una experiencia interactiva 

y educativa en el campo de la literatura a través de la tecnología. 

 

En este sentido, es fundamental que el proceso educativo se adapte a las 

necesidades y preferencias de los estudiantes, ofreciendo un enfoque más 

interactivo y estimulante para el desarrollo de habilidades de comprensión lectora. 

Con la finalidad de mantener una coherencia pedagógica se hace imperante 

desarrollar una adaptación de la planificación curricular para el tercer año básico en 

el área de lengua y literatura, destacando la introducción de tecnologías educativas 

innovadoras para transformar la experiencia de aprendizaje, brindando nuevas 

oportunidades que exploren el disfrute de la lectura de una manera más dinámica y 

atractiva. Además, al incorporar elementos lúdicos y multimediales, se puede 

generar un ambiente de aprendizaje más inclusivo y motivador, donde los 

estudiantes se sientan inspirados a participar activamente y a desarrollar su amor 

por la lectura. 
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Beneficiarios 

La propuesta de actividades interactivas en el portal educativo Mundo Primaria está 

diseñada para los estudiantes de tercer grado de la escuela de educación básica 

“Mundo Feliz", con un enfoque específico en el desarrollo de habilidades de 

comprensión lectora. Además de los alumnos, se considera que los educadores, los 

padres de familia y los directivos de la institución también se beneficiarán de estas 

actividades, ya que la meta principal de la institución es proporcionar una educación 

de calidad, lo cual se refleja en el desempeño académico de los estudiantes. Estas 

actividades también brindarán a los docentes la oportunidad de fortalecer sus 

conocimientos para enseñar y mejorar la relación entre alumnos y maestros. 

Desarrollo de la propuesta 

Sección 1 Nivel de compresión literal 

El lector puede reconocer frases y palabras clave en el texto y comprender su 

contenido sin necesidad de una participación muy activa de su estructura cognitiva 

e intelectual. Se enfoca principalmente en las ideas y la información que están 

claramente presentadas en el texto mediante el reconocimiento de hechos, según 

(Delia et al. 2017). Este enfoque implica localizar e identificar elementos del texto, 

que pueden ser las ideas principales, secuencias ordenadas de acciones, 

comparaciones entre elementos del texto, así como determinar las causas y efectos 

de los sucesos. 

 
Tabla 22.  

Comprensión literal 

Sección 1 Comprensión literal 

Estrategias didácticas • Lectura guiada. 

• Preguntas de recuperación de datos. 

• Resumen de la información. 

• Lectura en voz alta con pausas. 
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Descripción  Para evaluar si los estudiantes comprendieron 

literalmente el texto leído se suelen utilizar las 

siguientes preguntas: ¿Quién?, ¿Dónde?, 

¿Cuándo?, ¿Qué hizo?, ¿Con quién?, ¿Con 

qué?, ¿Cómo empieza?, ¿Qué sucedió 

después?, ¿Cómo acaba? 

Objetivos • Recuperar información de los textos, que 

se muestra de forma explícita o implícita  

• Explorar la plataforma educativa Mundo 

Primaria  

• Evaluar la comprensión literal a través de 

juegos 

Recursos • Computadores 

• Internet 

Actividad 1 

Leer el siguiente texto en la 

plataforma Educativa Mundo 

Primaria: Curiosidades del 

ornitorrinco 

https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-

ninos-primaria/curiosidades-del-

ornitorrinco#google_vignette 

 

Para practicar lo aprendido los 

estudiantes van a responder las 

siguientes preguntas del texto leído 

anteriormente en Genially 

mediante un Quiz. 

¿Quién escribió el texto? 

¿Cómo alimentan los ornitorrincos 

a sus crías? 

https://view.genial.ly/65f629352f60fd001438b80

b/interactive-content-copia-quiz-

dardosornitorrinco 

https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-ninos-primaria/curiosidades-del-ornitorrinco#google_vignette
https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-ninos-primaria/curiosidades-del-ornitorrinco#google_vignette
https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-ninos-primaria/curiosidades-del-ornitorrinco#google_vignette
https://view.genial.ly/65f629352f60fd001438b80b
https://view.genial.ly/65f629352f60fd001438b80b
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¿Qué tipo de animal son los 

ornitorrincos? 

¿Cuáles son características 

extrañas de este singular animal? 

¿De dónde nace el ornitorrinco? 

 
 

Actividad 2 

Leer el siguiente texto en la 

plataforma Educativa Mundo 

Primaria: Los músicos de Bremen 

https://mundoprimaria.com/cuentos-infantiles-

cortos/cuento-los-musicos-de-bremen 

 

Para practicar lo aprendido los 

estudiantes van a responder las 

siguientes preguntas del texto leído 

mediante la plataforma Quizizz 

¿Para quién trabajaba el asno? 

¿Cuál era el trabajo diario del 

asno? 

¿A qué ciudad se dirigió el asno? 

¿Con quién se encontró el asno? 

¿Qué sentido perdió el perro?  

https://quizizz.com/join?gc=086011 

Código: 67963101 

 

 

 

 

 

 

Actividad 3 

Leer el siguiente texto en la 

plataforma Educativa Mundo 

Primaria: Pedro y el lobo 

https://www.mundoprimaria.com/fabulas-para-

ninos/pedro-y-el-lobo 

https://mundoprimaria.com/cuentos-infantiles-cortos/cuento-los-musicos-de-bremen
https://mundoprimaria.com/cuentos-infantiles-cortos/cuento-los-musicos-de-bremen
https://quizizz.com/join?gc=086011
https://www.mundoprimaria.com/fabulas-para-ninos/pedro-y-el-lobo
https://www.mundoprimaria.com/fabulas-para-ninos/pedro-y-el-lobo
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Para practicar lo aprendido los 

estudiantes van a responder las 

siguientes preguntas del texto leído 

mediante la plataforma Wordwall 

¿Cómo se llama al joven pastor? 

¿Por qué los aldeanos no creían en 

Pedro? 

¿Los vecinos de Pedro le creyeron 

cuando en realidad llegó el lobo? 

¿Pedro aprendió la lección? 

¿Cuántas ovejas se comió el lobo? 

https://wordwall.net/resource/70205300 

 

 

 

 

 

 

 

Criterios de evaluación  • Los estudiantes demuestran la 

comprensión literal del texto 

• Participación utilizando herramientas 

tecnológicas educativas  

 

Nota: Descripción de desarrollo de actividades. 

Sección 2 Nivel de compresión inferencial 

En este nivel, el lector comprende la intención del escritor utilizando su propio 

conocimiento para interpretar el texto de manera inferencial. Busca relaciones más 

profundas más allá de lo explícito en el texto, formulando hipótesis y nuevas ideas 

basadas en lo leído y en conocimientos previos (Maestre y González, 2023).Puede 

llevar a cabo diversas operaciones, tales como inferir información adicional que 

https://wordwall.net/resource/70205300
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podría haber enriquecido el texto, identificar ideas principales implícitas, suponer 

secuencias de acciones alternativas, analizar relaciones de causa y efecto, anticipar 

eventos futuros a partir de la lectura y descifrar el significado de lenguaje simbólico 

dentro del texto. 

 
 

Tabla 23.  

Comprensión inferencial 

 

Sección 2 Comprensión inferencial 

Estrategias didácticas • Lectura predictiva. 

• Formulación de hipótesis. 

• Análisis de causa y efecto. 

• Interpretación de significados implícitos. 

• Discusiones guiadas. 

Descripción Para comprobar el aprendizaje de los estudiantes 

deben logran realizar inferencias de significados 

de la información de un texto. 

Objetivos • Recuperar información que se encuentra 

de manera implícita en los textos 

indicados. 

• A través de la plataforma educativa Mundo 

Primaria leer los textos para obtener la 

información y aprender a través de juegos. 

• Integrar proposiciones que componer el 

texto 

Recursos • Computadores 

• Internet 

Actividad 1 
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Leer el texto en la plataforma 

educativa Mundo Primaria: 

Rubén Darío 

https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-

ninos-primaria/ruben-dario 

 

 

Para practicar lo aprendido 

los estudiantes van a 

responder las siguientes 

preguntas al final del texto en 

la plataforma Socrative 

¿Quién consuela a la 

princesa? 

¿Por qué está triste la 

princesa? 

¿De qué color son los ojos de 

la princesa? 

¿Quién vendrá a rescatar a la 

princesa y le dará un beso de 

amor? 

¿De qué material es la silla de 

la princesa?  

https://b.socrative.com/teacher/#import-

quiz/76652078 

 

Actividad 2 

Leer el texto en la plataforma 

educativa Mundo Primaria: El 

Príncipe Feliz  

https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-

ninos-primaria/principe-feliz 

 

https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-ninos-primaria/ruben-dario
https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-ninos-primaria/ruben-dario
https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-ninos-primaria/principe-feliz
https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-ninos-primaria/principe-feliz
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Para practicar lo aprendido 

los estudiantes van a 

responder las siguientes 

preguntas mediante la 

Educaplay 

¿Qué vio la Golondrina al 

mirar hacia arriba? 

¿De qué estaba hecho el 

corazón del Príncipe Feliz? 

¿Dónde vivía el Príncipe Feliz 

cuando estaba vivo? 

¿Por qué lloraba el Príncipe 

Feliz? 

¿Qué eran los ojos del 

Príncipe Feliz?  

https://es.educaplay.com/recursos-

educativos/18330348-

quiz_del_principe_feliz.html 

 

 

Actividad 3 

Leer el texto en la plataforma 

educativa Mundo Primaria: El 

Sol y la Luna  

https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-

ninos-primaria/sol-luna 

 

 

Para practicar lo aprendido 

los estudiantes van a 

responder las siguientes 

preguntas mediante el 

formulario de Google Forms. 

https://docs.google.com/forms 

https://es.educaplay.com/recursos-educativos/18330348-quiz_del_principe_feliz.html
https://es.educaplay.com/recursos-educativos/18330348-quiz_del_principe_feliz.html
https://es.educaplay.com/recursos-educativos/18330348-quiz_del_principe_feliz.html
https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-ninos-primaria/sol-luna
https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-ninos-primaria/sol-luna
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc_zi0Uf1MwITP4X9OFpsHVL7br4aJZMq6QCjhGKNVFQmmK_A/viewform


 

98 

 

¿Qué regalo recibió la madre 

en el banquete? 

¿Por qué se rompió la cuerda 

del tigre? 

¿Qué hizo el tigre cuando se 

encontró con la madre? 

¿Qué les pasó a los niños al 

final de la historia? 

¿Dónde vivían los dos 

hermanos y su madre?  

 

 

 

 

 

 

  

Criterios de evaluación  • Los estudiantes demuestran la 

comprensión inferencial de los textos. 

• Participación activa utilizando 

herramientas tecnológicas educativas. 

Sección 3: Nivel de compresión crítico 

Este nivel se considera como el más completo, ya que permite una reflexión 

profunda sobre el contenido del texto y capacita al lector para formular sus propios 

juicios respaldados por argumentos. La lectura crítica implica una evaluación en la 

que se tienen en cuenta la formación, el criterio y los conocimientos del lector en 

relación con lo que ha leído (Gaibor et al. 2023). 
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Estos juicios se basan en atributos como la precisión, la credibilidad y la 

probabilidad. Pueden tomar diversas formas, como discernir entre realidad y 

fantasía según la experiencia del lector o sus lecturas previas, evaluar la adecuación 

y validez del contenido contrastándolo con otras fuentes de información, analizar la 

apropiación del texto en relación con sus diversas partes para una comprensión 

completa, y determinar si se rechaza o se acepta el contenido en base al código 

ético y los valores personales del lector. 

 

Tabla 24.  

Comprensión crítica 

Sección 3 Comprensión crítica 

Estrategias didácticas • Evaluación de argumentos. 

• Comparación de ideas. 

• Debates argumentativos. 

• Interpretación de mensajes implícitos y 

explícitos. 

• Reflexión crítica. 

Descripción Los estudiantes deben ser capaces de realizar 

inferencias de significados de la información 

presentada en los textos, así como de realizar 

comprensión lectora critica que les permita 

emitir opiniones y valorar lo que leen y 

observan. 

Objetivos • Recuperar información que se encuentra 

de manera implícita en los textos 

indicados. 

• A través de la plataforma educativa 

Mundo Primaria leer los textos para 

obtener la información y aprender a 

través de juegos. 
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• Reconoce la intención comunicativa de 

los textos con los que interactúa en 

función del análisis de su contenido y 

estructura. 

• Reconoce el propósito comunicativo y la 

idea global de cada texto. 

Recursos • Computadores 

• Internet 

Actividad 1 

Observa detenidamente El 

Catálogo del Supermercado en 

la plataforma educativa Mundo 

Primaria. 

https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-

ninos-primaria/supermercado#google_vignette 

 

Para practicar lo aprendido los 

estudiantes van a responder las 

siguientes preguntas al final del 

texto en la plataforma Mundo 

Primaria: 

¿Qué estrategias puedes 

utilizar para conseguir que el 

paquete de azúcar te cueste 

0,50? 

¿Crees que la duración de las 

ofertas del catálogo es 

suficiente? ¿Por qué? 

https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-

ninos-primaria/juego-catalogo-supermercado 

 

 

 

 

https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-ninos-primaria/supermercado#google_vignette
https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-ninos-primaria/supermercado#google_vignette
https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-ninos-primaria/juego-catalogo-supermercado
https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-ninos-primaria/juego-catalogo-supermercado
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¿Qué tan claro es el sabor de 

los cereales en la oferta? 

¿Confías en la información 

proporcionada? 

¿Qué tan importante te parece 

que las ofertas del catálogo 

estén dirigidas a un mes 

específico? ¿Consideras 

correcta esta planificación? 

¿Crees que el precio de la 

bandeja de salmón fresco es 

justo? ¿Por qué? 

 

 

 

Actividad 2 

Observa el anuncio La 

despensa de la abuela en la 

plataforma educativa Mundo 

Primaria. 

https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-

ninos-primaria/comprender-anuncio 

 

Para practicar lo aprendido los 

estudiantes van a responder las 

siguientes preguntas mediante 

Celebriti. 

 

¿Qué tipo de información se 

está anunciando en el texto? 

 

https://www.cerebriti.com/juegos-de-

lengua/comprender-un-anuncio/ 

 

https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-ninos-primaria/comprender-anuncio
https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-ninos-primaria/comprender-anuncio
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/comprender-un-anuncio/
https://www.cerebriti.com/juegos-de-lengua/comprender-un-anuncio/
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 ¿Cómo puedes evaluar la 

credibilidad de este anuncio? 

 

¿Cuál es la confiabilidad de la 

información sobre el siglo en 

que se empezó a fabricar la 

mermelada ecológica "La 

despensa de la abuela"? 

 

¿Qué características 

especiales se destacan de esta 

mermelada?  

 

¿Cuál es la marca de la 

mermelada? ¿Cómo puedes 

verificar la veracidad de esta 

información? 

 

¿Cómo se calcula el precio de 2 

tarros de mermelada?  

Actividad 3 

Observa el anuncio La Oferta 

en la plataforma educativa 

Mundo Primaria. 

https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-

ninos-primaria/la-oferta 

 

Para practicar lo aprendido los 

estudiantes van a responder las 

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQL 

https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-ninos-primaria/la-oferta
https://www.mundoprimaria.com/lecturas-para-ninos-primaria/la-oferta
https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSc-jmjRc3waINOir5WzIcrFq02REphC1DyDNImPKgl5anWT7w/viewform?usp=sf_link
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siguientes preguntas mediante 

Google Forms: 

 

¿Qué ciudades están listadas 

como puntos de partida para los 

vuelos? ¿Qué tan clara y 

precisa es esta información? 

 

¿Qué información se debe 

incluir en el asunto del email? 

¿Qué tan útil y relevante es esta 

indicación? 

 

¿Qué elementos están 

incluidos en el precio del viaje?  

¿Qué tan completa y confiable 

es la descripción de lo que se 

incluye? 

 

¿A qué ciudad es el destino del 

viaje? ¿Cómo puedes evaluar 

la precisión de la información 

sobre el destino? 

 

¿Cuál es el costo total del viaje? 

 ¿Qué tan transparente y 

razonable parece ser la 

información sobre el precio? 

 

 

  

Criterios de evaluación  • Los estudiantes demuestran la 

comprensión crítica de los textos. 
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• Participación utilizando herramientas 

tecnológicas educativas. 

 

Rubrica de evaluación 

 

Tabla 25.  

Rubrica de evaluación del avance de la comprensión lectora con la propuesta 

Aspecto a 

Evaluar 

Supera (5 

puntos) 

Cumple (4 

puntos) 

En proceso 

(3 puntos) 

No cumple (2 

puntos) 

Motivación Los alumnos 

muestran la 

motivación 

deseada 

antes y 

después de 

la clase. 

Los alumnos 

se motivan 

antes y 

después de 

la clase, 

aunque no 

siempre al 

nivel 

deseado. 

Los alumnos 

muestran 

motivación 

antes y 

después de 

la clase, 

pero no 

alcanza el 

nivel 

deseado. 

Los alumnos 

están 

desmotivados. 

Comprensión 

Lectora 

Los 

estudiantes 

consideran 

que la 

comprensión 

lectora en 

clase es la 

mejor 

opción. 

Los alumnos 

creen que la 

comprensión 

lectora y 

otras 

actividades 

son buenas 

alternativas. 

Los alumnos 

no siempre 

consideran 

la 

comprensión 

lectora en 

clase como 

la mejor 

opción. 

Los alumnos no 

ven la 

comprensión 

lectora en clase 

como la mejor 

opción. 

Aprendizaje El alumno 

aprende más 

Los alumnos 

aprenden 

El alumno 

aprende 

El alumno no 

logra aprender 
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a través del 

juego al ser 

creativo, 

proactivo y 

resolver 

problemas. 

mejor con el 

juego al ser 

creativos e 

inventivos. 

mejor con el 

juego al ser 

creativo e 

inventivo, 

pero no 

siempre es 

proactivo ni 

participativo. 

mediante el 

juego. 

Destrezas El alumno 

domina 

destrezas 

esenciales 

como hablar, 

escuchar y 

leer en un 

90%. 

El alumno 

domina 

destrezas 

esenciales 

como hablar, 

escuchar y 

leer en un 

70%. 

El alumno 

domina 

destrezas 

esenciales 

como hablar, 

escuchar y 

leer en un 

50%. 

El alumno 

domina menos 

del 50% de las 

destrezas 

esenciales como 

hablar, escuchar 

y leer. 

Resultados 

Académicos 

El 

rendimiento 

académico 

del 

estudiante 

mejora del 

80% al 90%. 

El 

rendimiento 

académico 

del 

estudiante 

mejora del 

60% al 80%. 

El 

rendimiento 

académico 

del 

estudiante 

mejora del 

40% al 60%. 

El rendimiento 

académico del 

estudiante no 

mejora en al 

menos el 50% de 

los casos. 

Nota: Evaluación de 5 aspectos clave para identificar avances con la propuesta. 

Comparativa de la aplicación de la propuesta 

 

Una vez que se puso en marcha la estrategia de gamificación, se llevó a cabo la 

evaluación de los resultados utilizando la siguiente guía de evaluación. Es 

importante destacar que esta herramienta también se utilizó para medir el nivel de 

competencia lectora de los estudiantes en los terceros de básica antes de 

implementar la estrategia. 
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Tabla 26.  

Evaluación antes y después de la aplicación de la propuesta 

 Sin Gamificación Con Gamificación 

Aspectos evaluar 

S
u

p
e
ra

 

C
u

m
p

le
 

E
n

 p
ro

c
e

s
o

 

N
o

 c
u

m
p

le
 

S
u

p
e
ra

 

C
u

m
p

le
 

E
n

 p
ro

c
e

s
o

 

N
o

 c
u

m
p

le
 

Motivación  X   X    

Comprensión Lectora    X  X   

Aprendizaje   X   X   

Destrezas    X  X   

Resultados Académicos   X  X    

Nota: Se describen los cambios y mejoras alcanzadas en la competencia lectora de 

los alumnos. 

 

Antes de la implementación de la gamificación, los estudiantes estaban en proceso 

de desarrollar su competencia lectora, ya que carecían de motivación para participar 

en actividades de lectura debido a su falta de interés en ellas. Esto resultaba en un 

bajo rendimiento en habilidades esenciales como hablar, escuchar y leer, que 

estaban por debajo de lo esperado. 

 

Al introducir actividades gamificadas, se observó que los estudiantes mostraban 

mayor motivación tanto antes como después de las clases. Aunque esta motivación 

no siempre era la óptima, también reconocían que la lectura y otras actividades eran 

opciones válidas. Además, el enfoque lúdico favoreció el aprendizaje al fomentar la 

creatividad, la inventiva y la proactividad. 
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Como resultado, los estudiantes mejoraron su dominio en habilidades esenciales 

como hablar, escuchar y leer de manera significativa. Consecuentemente, su 

desempeño académico experimentó una mejora notable. 

 

Tabla 27.  

Comparativa de antes y después de la aplicación de la propuesta 

 Sin Gamificación Con Gamificación 

Pregunta 1 72,28% 86,14% 

Pregunta 2 72,28% 98,02% 

Pregunta 3 91,09% 100% 

Pregunta 4 84,16% 94,06% 

Pregunta 5 52,48% 62,38% 

Pregunta 6 75,25% 92,08% 

Pregunta 7 46,53% 62,38% 

Pregunta 8 18.81% 62,38% 

Pregunta 9 35,64% 76,24% 

Pregunta 10 19,80% 80,20% 

PROMEDIO 55,13% 80,22% 

Nota: La tabla proporciona una descripción detallada de los promedios obtenidos 

por los estudiantes en el pre test y post test. 

 

Como se puede observar en la tabla 23, se registró un progreso significativo en 

todas las preguntas, lo que resultó en un aumento del promedio global de 55,13% 

a 80,22%, para un crecimiento en el conocimiento de los estudiantes en 25,09%, 

según la prueba de Rosenberg aplicada. En resumen, la implementación de la 

gamificación contribuye al desarrollo de la competencia lectora. 

 

A continuación, se adjunta el enlace de la Guía Metodológica: 

https://drive.google.com/file/d/1HPpj-

HerTSaJxrwuwbCOw7WXrTzQ0T0w/view?usp=drive_link 

https://drive.google.com/file/d/1HPpj-HerTSaJxrwuwbCOw7WXrTzQ0T0w/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1HPpj-HerTSaJxrwuwbCOw7WXrTzQ0T0w/view?usp=drive_link
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

  

Conclusiones 

 

• Tras evaluar las competencias lectoras, se observa una variedad de 

fortalezas y debilidades en los diferentes niveles de lectura. Entre las 

fortalezas destacan la comprensión literal y el reconocimiento de palabras, lo 

cual facilita una lectura fluida y la comprensión de detalles explícitos. Sin 

embargo, también se identifican debilidades significativas como dificultades 

en la comprensión inferencial, análisis crítico de textos, velocidad de lectura 

y memoria de trabajo.  

 

• Incorporar en la planificación de clase las actividades de la plataforma 

educativa Mundo Primaria, para la comprensión lectora de los estudiantes de 

tercer año de Educación General Básica “Mundo Feliz”. 

 

• El diseño de estrategias didácticas utilizando Mundo Primaria es esencial 

para potenciar la comprensión lectora en los niños, estas herramientas 

proporcionan una experiencia personalizada, permitiendo adaptarse a las 

necesidades únicas participativa y de cada alumno enriqueciendo su proceso 

de aprendizaje por la forma de adecuación innovadora y tecnológica que 

posee la guía elaborada. 

 

Recomendaciones 

 

• Diseñar e implementar estrategias pedagógicas específicas en la Escuela 

Mundo Feliz, enfocadas en fortalecer y mejorar la comprensión lectora. Estas 

estrategias deben estar adaptadas a las necesidades de los estudiantes y 

orientadas a potenciar su desempeño académico en general. 
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• Optimizar aún más la integración de recursos digitales en el proceso 

educativo, explorando la diversificación de contenido y la adaptación a 

diferentes estilos de aprendizaje. Además, es importante evaluar de manera 

continua y sistemática el impacto de esta iniciativa en el progreso de la 

lectura comprensiva de los niños.  

 

• Proporcionar formación y apoyo continuo a los docentes para que puedan 

utilizar de manera efectiva estas herramientas en el aula. Mediante este 

enfoque integrado y colaborativo, se podrá enriquecer el proceso de 

aprendizaje de los estudiantes y potenciar su comprensión lectora de manera 

significativa. 
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Anexo B. Autorización trabajo de investigación en la Escuela de Educación Básica 

Mundo Feliz. 
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Anexo C. Carta de autorización aplicación de los instrumentos de evaluación. 
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Anexo D. Validación de expertos. 
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Anexo E. Aplicación del Instrumento de evaluación. 

 

Pre test 
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Post test 
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Anexo F. Instrumento de Evaluación orientado a estudiantes de tercero EGB 
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Guía del test 

 

Lectura 

Juan sin miedo 

 

Se eligió este cuento porque les enseña a los estudiantes lecciones relevantes 

sobre la valentía, resiliencia, curiosidad, empatía y amor. A través de las aventuras 

de Juan, los niños aprenden que enfrentar los desafíos con coraje y determinación, 

dado que, la perseverancia es clave frente a las dificultades, la curiosidad y la 

exploración son fundamentales para comprender el mundo que nos rodea, además 

expresa que es importante mostrar empatía hacia los demás y que las relaciones 

basadas en el amor y la complicidad son esenciales para el bienestar emocional. 

 

Este relato contribuye al desarrollo de la comprensión del mundo que los rodea a 

medida que interactúan con su entorno, pero a menudo relacionan lo que ya saben 

y lo que descubren. Según (Piaget, 2015) los niños atraviesan diferentes etapas 

cognitivas, construyendo su comprensión del mundo a través de la interacción activa 

con su entorno. En el cuento "Juan sin Miedo", vemos a Juan mostrando 

características de exploración y curiosidad, fundamentales en la etapa de 

operaciones concretas. Esto refleja cómo los niños buscan activamente información 

sobre su entorno. Además, el relato ilustra cómo los niños pueden enfrentar y 

superar miedos a medida que desarrollan su comprensión del mundo y su 
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capacidad para manejar emociones complejas. Esto ayuda a entender cómo los 

niños pueden interactuar con la narrativa del cuento y aprender de él a medida que 

atraviesan su desarrollo cognitivo. 

 

1. ¿Cuál era la principal característica de Juan que lo diferenciaba de su 

hermano Pedro? 

2. ¿Qué oportunidad se presenta ante Juan cuando llega a la capital del 

reino? 

3. ¿Cómo reacciona Juan cuando se enfrenta al fantasma en el castillo? 

4. ¿Qué hace la princesa Esmeralda para hacer que Juan sienta miedo 

finalmente? 

 

Con respecto a la formulación de las cuatro primeras preguntas se desarrollaron 

bajo un esquema de evaluación de lectura literal, tomando en cuenta que la primera 

pregunta expone la identificación de detalles que ayudan a conocer las diferencias 

de cada personaje, en la segunda pregunta precisa el espacio, tiempo, personajes; 

al igual que secuencia los sucesos y hechos, en la tercera pregunta fomenta el 

recuerdo de pasajes y detalles del texto, en la cuarta pregunta hace relación a 

secuenciar los sucesos y hechos captando el significado de las palabras. 

 

Estimulando en los niños deducir sus aprendizajes, y a través de este aspecto el 

maestro podrá evaluar si el alumno es capaz de comunicar lo que ha comprendido 

con un lenguaje diferente. Logrando un nivel de comprensión de manera más fluida. 

 

5. ¿Por qué Juan decide aventurarse a pasar tres días y tres noches en el 

castillo encantado? 

6. ¿Qué revela el comportamiento de Juan frente al fantasma y la bruja 

sobre su personalidad? 

7. ¿Cuál es la razón por la que la princesa Esmeralda decide hacer que Juan 

sienta miedo? 
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En cuanto a la redacción de las tres preguntas siguientes se llevaron a cabo en base 

a un esquema de evaluación de lectura inferencial, resaltando que la quinta y sexta 

pegunta predice resultados, deduce enseñanzas y mensajes; en cambio en  la  

séptima pregunta hace referencia a la elaboración y previendo una síntesis del 

porqué de los hechos, conectando diferentes partes del texto para concluir 

información, llegando a desenlaces o identificando aspectos que no están 

expresados explícitamente (Atoc, 2007). Esta fase es esencial porque permite a los 

alumnos ir más allá de lo que está escrito, complementando el contenido a través 

de su propio razonamiento.     

            

Impulsando en los alumnos la deducción de mensajes y resúmenes, cabe destacar 

que, si realizamos inferencias apoyadas en una comprensión literal deficiente, es 

probable que también obtengamos inferencias de baja calidad, por lo que es 

necesario comprender correctamente el nivel literal, adquiriendo primeramente un 

conocimiento más sólido de todo el contexto de la lectura. 

 

8. ¿Crees que la búsqueda de Juan por experimentar el miedo fue una 

decisión sensata? ¿Por qué sí o por qué no? 

9. ¿Qué mensaje crees que transmite el cuento sobre el miedo y la valentía? 

¿Estás de acuerdo con este mensaje? ¿Por qué sí o por qué no? 

10. ¿Consideras que el final del cuento, donde la princesa Esmeralda hace 

que Juan sienta miedo, es justo o ético? ¿Por qué sí o por qué no? 

 

Estas tres preguntas finales se elaboraron en función de un esquema de evaluación 

de lectura crítica, considerando que la octava pregunta analiza la intención del autor, 

emitiendo un juicio frente a un comportamiento, de igual forma juzgando la actuación 

de los personajes, en cuanto a la novena pregunta capta los sentidos implícitos y 

finalmente la décima pregunta expresa opinión frente a un comportamiento, 

distinguiendo un hecho de una opinión. 
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Estas interrogantes vinculan el nivel de comprensión crítica, dado que, para dar 

respuesta implica un análisis y formación de juicios por parte del lector, basados en 

el texto y teniendo en cuento los conocimientos previos, generando respuestas 

propias sobre los personajes, el autor, el contenido y las imágenes literarias (Atoc, 

2007). 

 

Fortaleciendo en los niños la formulación de opiniones profundas y reflexivas del 

cuento, donde el lector no solo comprende la información explícita, sino que también 

cuestiona, evalúa y relaciona ideas de manera creativa y original. 

 

A continuación, se plasma una ilustración del cuento “Juan sin miedo”, en la cual se 

evidencia que es tomada de la Plataforma Educativa Mundo Primaria. 

 

 

(Portal Educativo, 2013) 
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Anexo G. Planificación Curricular 
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Anexo H. Guía metodológica para docentes 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


