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RESUMEN

La investigacion evaluo estrategias de habilidades lectoras apoyadas por herramientas
tecnoldgicas mediante un aula virtual. Su objetivo fue desarrollar la comprension lectora
de textos narrativos en estudiantes de los quintos afios de Educacion General Basica de la
Unidad Educativa “Alejandro R. Mera”, en el canton Tulcéan, durante el afio lectivo 2023-
2024. El estudio utilizé un enfoque mixto, de tipo explicativo e investigacién-accion. Se
aplico una encuesta a 54 estudiantes de los Quintos Afios de Educacion General Basica
para conocer el uso de estrategias de lectura y herramientas tecnoldgicas en textos
narrativos. Ademas, se realizaron entrevistas a cinco docentes de la institucion para
explorar su aplicacion en el aula. Complementariamente, se llevaron a cabo dos pruebas
de comprension lectora: Pre-test y Post-test basadas en Niveles de Comprension. La
poblacion se dividié en dos grupos. ElI grupo experimental, conformado por 27
estudiantes, trabajé con estrategias lectoras en un aula virtual Moodle, utilizando la
metodologia PACIE. Por otro lado, el grupo de control recibid clases de lectura sin apoyo
tecnoldgico. Los resultados evidenciaron un aumento en los niveles de comprensién
lectora. El nivel inferencial experiment6 el mayor incremento de 18,52 % a un 51,85 %
con una mejora del 33,33 % en la categoria ‘Alcanza el nivel de comprension lectora’. Le
siguid el nivel literal, de un 25,93 % a 51,85 % con una mejora de 25,92% en la categoria
‘Domina el nivel de comprension lectora’, y finalmente, se observd un incremento de
14,82 % a 29,63% en el nivel critico con un aumento de 14,81 % también en la categoria
‘Domina nivel de comprension lectora’. En conclusion, el uso de estrategias de
habilidades lectoras con herramientas tecnoldgicas tuvo un impacto positivo en el
desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes.

Palabras clave: Aula Virtual, desarrollo de comprension lectora, estrategias de
habilidades lectoras, textos narrativos.
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ABSTRACT

The study evaluated reading skill strategies supported by technological tools through a
virtual classroom. Its objective was to enhance the reading comprehension in narrative
texts among fifth-year students of Basic General Education at the “Alejandro R. Mera”
Educational Unit, located in the Tulcan canton, during the 2023-2024 academic year. The
research employed a mixed-methods approach, combining explanatory and action
research designs. A survey was administered to 54 fifth-year Basic General Education
students to assess their use of reading strategies and technological tools for narrative texts.
Additionally, interviews were conducted with five teachers from the institution to explore
their implementation of these strategies in the classroom. Complementary to these
methods, two reading comprehension tests—a pre-test and a post-test—were conducted,
based on established comprehension levels. The population was divided into two groups.
The experimental group, comprising 27 students, applied reading strategies through a
Moodle virtual classroom using the PACIE methodology. Meanwhile, the control group
received traditional reading classes without the use of technology. The results revealed
significant improvements in reading comprehension levels. The inferential level showed
the highest increase, rising from 18.52% to 51.85%, with a 33.33% improvement in the
category "Reaches the reading comprehension level." This was followed by the literal
level, which increased from 25.93% to 51.85%, with a 25.92% improvement in the
category "master’s the reading comprehension level." Finally, the critical level rose from
14.82% to 29.63%, with a 14.81% increase in the same category. In conclusion, the use
of reading strategies supported by technological tools had a positive impact on the
development of students' reading comprehension skills.

Keywords: Virtual Classroom, reading comprehension development, reading skills

strategies, narrative texts
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CAPITULO |

PROBLEMA

1.1. Planteamiento del Problema

Para Area, (2021) en su articulo “Tecnologias Digitales y Cambio Educativo. Una
Aproximacion Critica” manifiesta que dichas tecnologias digitales han revolucionado el
sistema educativo, provocando cambios importantes tanto en la pedagogia como en la
estructura escolar. Estas tecnologias han evolucionado de ser meras herramientas para
convertirse en elementos que complejizan el proceso educativo y, por ende, las
competencias digitales en el quehacer educativo. Este mismo articulo analiza el impacto
de las tecnologias digitales dentro de la pedagogia concluyendo que, aunque ain no se ha
producido una disrupcién digital completa en la educacion, se estdn dando pasos

importantes en esa direccion.

De igual manera, Parra et al. (2022) en su estudio, sefiala que durante la crisis del Covid-
19 estas tecnologias tomaron mayor protagonismo en el quehacer educativo,
evidenciandose un incremento en el uso de internet para evitar la paralizacion de
actividades educativas durante el encierro. Sin embargo, el autor ademas sefiala que no
todo es positivo cuando se usa la tecnologia, ya que se tuvieron que solventar algunos
problemas como la carencia de recursos tecnolégicos, la falta de conocimiento y la facil

distraccion al momento de aprender, especialmente en la comprension lectora.

De acuerdo con estudios realizados por el Banco Mundial et al. (2022) los niveles de
aprendizaje de lectura comprensiva se han visto afectados drasticamente, especialmente
en los sectores rurales donde muchas familias fueron desligadas de los sistemas
educativos durante el tiempo de pandemia al carecer de internet y dispositivos
tecnoldgicos. Esta investigacion, ademas sefiala que la magnitud del impacto es tan grave,
que el 57% de los nifios de los paises de bajos y medianos recursos no podian leer un
texto sencillo a los 10 afos y tras la crisis posiblemente este porcentaje aumentaria. Segun
el Banco Mundial et al. (2022) “alrededor de 4 de cada 5 estudiantes de sexto grado no

serian capaces de entender e interpretar adecuadamente un texto de longitud moderada.”

(p. 17).
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En el Ecuador, el Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (Ineval, 2021) midio la
compresion lectora en varios niveles educativos, a través del Programa de Evaluacion
Internacional del Estudiante (PISA-D,2018) cuyos resultados permitieron concluir que
solo un 36% de estudiantes de 10 afios tienen una buena comprension lectora. Dentro de
este mismo estudio se realiz6 una prueba piloto, en el que Ecuador participé con otros
paises en vias de desarrollo tales como Guatemala, Honduras, Panama, Paraguay,
Zambia, Senegal y Camboya, obteniendo apenas 409 puntos que equivale a que, el 49,4%

de los participantes se encontraban en un nivel Il (inferencial) de competencia lectora.

En el mismo sentido, en otra investigacion realizada por el INEVAL (2021) a través del
Estudio Regional Comparativo y Explicativo (ERCE, 2019) se encontré que el Ecuador
obtuvo un puntaje de 684 puntos sobre 1000 en las pruebas que miden la comprensién
lectora, posicionandonos solo un poco por encima de la media. Ademas, de acuerdo con
la Organizaciéon de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
(UNESCO, 2019) el problema educativo se agravo debido a cierre de escuelas, falta de
recursos tecnoldgicos, ambiente inadecuado para aprender, métodos de ensefianza
inadecuados, falta de capacitacion a los maestros, etc., que fueron provocados por la

pandemia.

Otra investigacion publicada en la revista cientifica Sathiri Sembrador en su articulo
“Técnica para lacomprension lectora” los autores (Rodallegay Alulima, 2024) realizaron
un analisis del deterioro en la comprension lectora. Los autores manifiestan que segun la
UNESCO la modalidad de ensefianza en los dltimos tiempos y en esta sociedad ha
cambiado considerablemente y que de acuerdo al Ineval y al OCDE Organizacién para la
Cooperacion y el Desarrollo Econdmico la educacién ecuatoriana presenta un déficit del
49% en la comprension lectora, las causas se deben a los procesos de ensefianza que llevan
a cabo los docentes y a una praxis con minimas competencias lectoras; segun la
investigacion se requiere de nuevas técnicas que ayuden a los estudiantes en su proceso

educativo.

Segun Tulcan y Lopez (2023) es necesario implementar alternativas didacticas que
mejoren la comprensién lectora. El desarrollo de esta habilidad es una responsabilidad

clave de los docentes en la formacidn. Sin embargo, las estrategias utilizadas en las aulas
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actualmente son poco eficientes en términos de atraccion visual, lo que dificulta que el
contenido sea atractivo para los estudiantes. Ademas, el 50% de los estudiantes afirma
que no pueden diferenciar entre ideas principales y secundarias, lo que afecta su

capacidad de comprension lectora.

Alarcon (2020) sefiala que el principal problema es la falta de lectura, una practica que
ha disminuido en la actualidad debido a los avances tecnoldgicos. Esta situacion ha
provocado una reduccion en los niveles de comprension lectora, ya que la concentracion
se ve afectada por multiples distractores, impidiendo el razonamiento y la reflexion
necesarios para un proceso de lectura interactivo. Aunque los habitos de lectura pueden

fortalecer este proceso, no se fomentan adecuadamente en las instituciones educativas.

Analizada esta realidad se puede formular el problema que se plantea como el
desconocimiento de estrategias tecnologicas para el desarrollo de la comprension lectora
de textos narrativos de los estudiantes de los quintos afios de Educacion General Basica
de la Unidad Educativa “Alejandro R. Mera” de la ciudad de Tulcan.

1.2. Preguntas de Investigacion o hipotesis

e ;Qué estrategias de lectura apoyadas en tecnologia se utiliza para leer textos
narrativos en los estudiantes de los Quintos Afios de Educacion General Basica
de la Unidad Educativa “Alejandro R. Mera”?

e (Qué habilidades lectoras y herramientas tecnol6gicas son importantes para
desarrollar la comprension lectora de textos narrativos en los estudiantes de los
Quintos Afios de Educacion General Bésica de la Unidad Educativa “Alejandro
R. Mera™?

e ;Qué estrategias basadas en habilidades y apoyadas por herramientas tecnologicas
pueden ayudar a mejorar la comprension de textos narrativos en los estudiantes
de quinto afio de Educacion General Bésica de la Unidad Educativa “Alejandro

R. Mera™?

17



1.3. Objetivos de investigacion

1.3.1. Objetivo General

Evaluar las estrategias de habilidades lectoras con apoyo de herramientas tecnoldgicas a
través de un aula virtual para el desarrollo de la comprension lectora de textos narrativos
en los estudiantes de los Quintos Afios de Educacion General Basica de la Unidad
Educativa “Alejandro R. Mera”.

1.3.2. Objetivos Especificos

e Analizar el uso de estrategias de lectura y herramientas tecnoldgicas para leer
textos narrativos en los estudiantes de los Quintos Afios de Educacion General
Bésica de la Unidad Educativa “Alejandro R. Mera”.

e Diseflar estrategias de habilidades lectoras con apoyo de herramientas
tecnoldgicas para el desarrollo de comprensién lectora de textos narrativos en los
estudiantes de los Quintos Afios de Educacion General Basica de la Unidad
Educativa “Alejandro R. Mera”.

e Aplicar estrategias de habilidades lectoras con apoyo de herramientas
tecnoldgicas a través de un aula virtual para el desarrollo de la comprension
lectora de textos narrativos en los estudiantes de los Quintos Afios de Educacion

General Basica de la Unidad Educativa “Alejandro R. Mera”.

1.4. Justificacién

La investigacion es relevante ya que estudios tales como Ineval y OCDE Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico han detectado que la educacion
ecuatoriana presenta un déficit del 49% en la comprension lectora (Rodallega y Alulima,
2024). En la ciudad de Tulcén, se han realizado pocos estudios sobre la comprension
lectora. Uno de ellos, llevado a cabo por Chavez y Rosero (2013) analizaron y brindaron
soporte didactico a la competencia lectora de los estudiantes de la Universidad Politecnica
Estatal del Carchi. Los resultados de esta investigacion revelaron que los alumnos

participantes presentaban un nivel de lectura medio-bajo. Esto indica que el bajo nivel de
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comprension puede darse en todos los niveles educativos tal y como se detecta en la

Unidad Educativa “Alejandro R. Mera” de esta misma ciudad.

El desconocimiento y la falta de implementacidn de estrategias tecnoldgicas en el &mbito
educativo han tenido un impacto negativo en la comprension lectora de textos narrativos
y de cualquier tipo de texto. Segun un informe del Banco Mundial et al. (2022), la
pandemia de COVID-19 puso de manifiesto la carencia de uso de tecnologias en las zonas
rurales y en las escuelas urbanas de bajos recursos. Esta situacion exacerbo la brecha de
conectividad y el acceso limitado a dispositivos tecnoldgicos, lo que perjudico
significativamente a los estudiantes. La falta de acceso a herramientas digitales durante
los confinamientos interrumpié el aprendizaje y limitd el desarrollo de habilidades

criticas para la comprension lectora en un entorno digital.

Es fundamental implementar estrategias tecnolédgicas que faciliten el desarrollo de la
comprension lectora de textos narrativos. Estas estrategias deben aprovechar todos los
beneficios de la tecnologia, enfocandose en el desarrollo de habilidades lectoras a lo largo
de las etapas de prelectura, lectura y post lectura. De manera interactiva, estas
herramientas contribuiran a un desempefio eficiente en la comprension lectora, lo cual

redundaré en un beneficio social significativo.

La investigacion aportara significativamente a los métodos de ensefianza para los
docentes de Educacion General Bésica de la Unidad Educativa “Alejandro R. Mera”. Es
beneficiosa porque propone alternativas didacticas y oportunas que permiten abordar la
problematica de la comprension lectora desde un enfoque innovador y con el apoyo de la
tecnologia. Promover el uso y conocimiento de herramientas digitales es esencial para

alcanzar los objetivos educativos que los docentes se propongan.

Ademas, la investigacion plantea una hipétesis para comprobar el mejoramiento de las
habilidades lectoras mediante el uso de la tecnologia. Las tareas y actividades
relacionadas con la lectura requieren estrategias aplicadas al desarrollo del aprendizaje,
la gestion del tiempo y el uso responsable de medios tecnoldgicos, con el fin de abandonar

las malas practicas y los peligros en linea.
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Las destrezas lectoras contribuyen al desarrollo cognitivo a través de la lectura de textos
narrativos, lo cual mejora el pensamiento critico, mejora el rendimiento académico y las
competencias comunicativas, asi como el aprendizaje autonomo (Alcivar y Mendoza
Gonzélez, 2023). Esto beneficia a los estudiantes participantes de la investigacion;
ademés, abre diversas posibilidades para futuras investigaciones sobre el uso de
estrategias de aprendizaje apoyadas en la tecnologia.

La tecnologia aporta un valor agregado ya que como herramienta facilita el logro de los
objetivos propuestos y la solucion de la problematica establecida. Segin un estudio
emitido por la Secretaria Nacional de Planificacion (2021) los estudiantes se vieron
afectados durante la pandemia por la brecha de conectividad y el limitado acceso a
equipos de computacion por lo que este tipo de investigaciones promueve la utilizacién
equipos tecnoldgicos dentro de las instituciones educativas para que esta brecha

disminuya y su acceso sea de manera equitativa.

Por su parte el “Plan de Creacion de Oportunidades 2024” del Ecuador manifiesta que los
ciudadanos consideran esencial que el Estado garantice el acceso universal a la educacién
con mayor inversion publica, ademas la falta de conectividad y tecnologia en los centros
educativos es un obstaculo significativo. Por ello, es crucial que se intervenga creando
espacios comunitarios con acceso a las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion
(TIC) (Secretaria Nacional de Planificacion, 2024). El mismo documento en su Eje Social
enfatiza la importancia de implementar reformas educativas para mejorar la calidad del
aprendizaje y los resultados educativos. Esto se logra fortaleciendo los programas de
formacion y evaluacion docente, aseguramiento al acceso a tecnologias y conectividad
entre otras permitird que el pais alcance la meta de obtener un rendimiento promedio en

evaluaciones internacionales en lectura y en otras areas importantes de conocimiento.

Finalmente, esta investigacion busca alinearse con el Modelo Educativo Ecoldgico
Contextual “Un camino hacia la sostenibilidad planetaria” (2022) promulgado por la
Universidad Politécnica Estatal del Carchi. Este modelo se enfoca en la innovacion en la
mediacion pedagogica, el aprendizaje y desarrollo, y la formacion docente en el aula, la

escuelay la comunidad.
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CAPITULO 1l

FUNDAMENTACION TEORICA

2.1. Antecedentes de la investigacion

Segln Parra et al. (2022) la tecnologia ha adquirido una relevancia creciente en la
ensefianza en diversas areas del conocimiento, especialmente a raiz de la pandemia de
COVID-19, lo cual obligd a los docentes a incorporar herramientas virtuales en sus
practicas pedagdgicas. No obstante, los autores también manifiestan que esto ha
conllevado a repercusiones negativas, como la adiccion a la tecnologia, la falta de acceso
a internet y la insuficiencia de dispositivos adecuados.

En cuanto a la relacién de la lectura con la tecnologia, motivo de esta investigacion, Alava
et al. (2020) declaran que desarrollar lectura comprensiva desde la nifiez es de vital
importancia en el aprendizaje de cualquier area del conocimiento. Ante esta necesidad, se
han encontrado innumerables investigaciones que muestran el estado del arte en este
campo para mejorarla. A continuacion, se presenta algunos estudios recientes sobre esta

tematica.

Raime y Salcedo (2021) presentan una exhaustiva revision bibliogréafica acerca de varios
aspectos, caracteristicas y ventajas de la interaccion de los estudiantes con la tecnologia
y como esa interaccion puede afectar el aprendizaje. Los autores explican que la
aplicacion de tecnologia en el proceso educativo y lector tiene como consecuencia un
mejor aprendizaje, pues los usos de las TICs sirven como una alternativa para el docente
y tales recursos como aplicaciones, paginas web, blogs y programas educativos enfocados
en la animacion a la lectura son estrategias que motivan y encaminan a los estudiantes a
aprender de otra manera diferente a la tradicional, sin embargo, sugieren como importante

la capacitacion a los docentes para su buen uso.

El estudio realizado por Hesmeralda et al. (2020) implementé un libro digital con
animaciones, imagenes coloridas y nitidas, y sonido claro, el cual fue usado en

dispositivos tecnolégicos, como celular, Tablet y laptop, con el objetivo de alcanzar una
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lectura integral, es decir, comprender un texto de manera holistica. Los resultados de esta
investigacion preexperimental, realizada en 20 nifios de edad escolar en una institucion
educativa del Pera, fueron positivos, ya que los estudiantes comprendieron mejor los

textos presentados.

Alava et al. (2020) manifiestan que la tecnologia usa medios eficaces para desarrollar el
pensamiento critico, concentracion, comunicacion y valores, promoviendo ademas la
lectura critica e inferencial. Los autores sefialan que es importante poner atencion a
normas linguisticas (gramaética, sintaxis, semantica y pragmaética), pausas, sonidos,
imagenes con animacion y mapas mentales para mejorar la lectura comprensiva. En
consecuencia, recomiendan formar clubes de lectura donde se realicen debates y
capaciten continuamente a los docentes, ya que se registro falta de formacion profesional.
El estudio, realizado en la provincia de Manabi, Ecuador, utiliz6 el método inductivo-

deductivo, la observacion y el analisis de material bibliografico.

La propuesta de Tenesaca y Criollo (2020) tiene como objetivo motivar a los estudiantes
de quinto afio de la escuela "Gabriel Arsenio Ellauri” en Azogues, Ecuador, a mejorar los
resultados en comprension lectora. En el contexto educativo, la gamificacion puede
incorporar elementos interactivos, como avatares, misiones y niveles, para hacer que la
experiencia de aprendizaje sea mas atractiva y envolvente. Ademas, incluye el uso de
puntos, insignias, tablas de clasificacion y recompensas para incentivar el aprendizaje y
fomentar la participacion. La investigacion involucro la creacion de una guia didactica y
una revision bibliogréafica para explorar las variables relacionadas con la gamificacion y

la lectura integral.

Arrieta et al. (2021) disefiaron una plataforma Moodle, en la cual los participantes
realizaron actividades previamente establecidas, que los dirigian a diferentes sitios web
para mirar videos o resolver ejercicios en Genial.ly. Esta investigacion presenta un
diagnostico, disefio, implementacion, evaluacion y analisis, considerando los tres
momentos de la lectura (antes, durante y después), lo que les permiti6 anticipar, predecir,
suponer, reflexionar, contextualizar y, a traves de un proceso lector semidtico, fomentar
la autonomia y autoaprendizaje. Este es un estudio cualitativo de tipo investigacion-
accion que aplica la observacion, la encuesta, la entrevista y discusién grupal, utilizando

instrumentos como el diario de campo y cuestionarios. Cabe mencionar que la
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investigacion se la realizé con estudiantes de Quinto grado en Colombia, con una muestra

de 35 estudiantes (24 nifias y 11 nifios) de una poblacion total de 315.

Galvan (2021) sefiala que la tecnologia propicia ambientes de aprendizaje dindmicos y
participativos, lo cual ha sido de mucho agrado para los nifios. La investigacion confirma
que los estudiantes de Quinto grado en Panama han mejorado su comprension lectora
utilizando la plataforma Chamilo, la cual consta de videos, ejercicios con preguntas y
foros. En el diagndstico se obtuvo los siguientes resultados: lectura literal, 52%;
inferencial, 31%; critica, 14%. Luego de implementar la plataforma Chamilo, la prueba
final registré 83% en los niveles inferencial y critico. Esta es una investigacion mixta y
descriptiva que utiliza una encuesta sociodemografica y cuestionarios. Su poblacion fue

de 254 estudiantes, con una muestra de 38.

En el estudio realizado por Morocho et al. (2022) cuyo propoésito fue mejorar la
comprension lectora en estudiantes de séptimo afio de Educacion Bilingle Intercultural
en Ecuador mediante el uso de tecnologia, se utilizo un enfoque experimental mixto para
evaluar la relevancia de la plataforma Liveworksheets. Los resultados revelaron un
genuino interés por parte de los estudiantes y demostraron la eficacia de esta plataforma
para involucrarlos en actividades de lectura. La integracion de recursos digitales
disminuy0 la dependencia de materiales impresos, beneficiando tanto a docentes como a
estudiantes. El articulo enfatiza la necesidad de que los profesores propongan nuevas

estrategias metodoldgicas con tecnologia.

Los autores Santana y Estrada (2022) proponen mejorar la comprension lectora, a través
de actividades con diversas herramientas tecnoldgicas, como Canva, Powtoon, Book
Creator, Power Point, Educaplay, Padlet y YouTube. Estas herramientas permitieron la
creacion de libros digitales, presentaciones, infografias y videos interactivos. La
investigacion, realizada con nifios de tercer grado en Republica Dominicana, tuvo un
enfoque mixto, con una muestra de dieciocho estudiantes, a quienes se les aplicaron la
observacién y encuesta. Los resultados resaltaron la importancia de la tecnologia en
entornos educativos y demostraron sus beneficios, tanto para los estudiantes como para

los docentes, al proporcionarles nuevas estrategias pedagogicas.
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2.2. Marco Teodrico

Enfoques y Teorias del Aprendizaje para la comprension lectora.
Existen varios enfoques y teorias del aprendizaje que orientan la practica educativa y con
las cuales se puede visualizar todas las aristas de la comprension lectora y los desafios

que conlleva:

El Enfoque Constructivista en la Comprension Lectora

Segun Ortega Gallego et al. (2019) el enfoque del constructivismo sostiene que los
estudiantes son arquitectos de su propio aprendizaje. Este enfoque reconoce la
experiencia y conocimientos previos del alumno, y cdmo esto enriquece la practica
educativa. El enfoque del constructivismo se adapta a los entornos digitales porque hay
una abundante informacion al alcance de todos en internet, especialmente videos
instruccionales. Por tal razén, el autor sostiene que el aprendizaje en el constructivismo,
en la actualidad, se limita a la habilidad para conectarse a distintas fuentes de informacién
y formar redes.

Segun Tigse (2019) el enfoque constructivista influye en el aprendizaje al proporcionar
herramientas que facilitan la labor de los docentes. En este enfoque, el docente que era
un simple transmisor de conocimientos, ahora se convierte en un guia que facilita el
proceso y crea condiciones dptimas para el aprendizaje del estudiante. Es decir, el
estudiante es el centro del proceso de ensefianza mientras que el profesor lo guia con
minima instruccion, brindandole un trabajo en equipo con innovacién, planificacion y

evaluacion.

El Aprendizaje y Desarrollo Cognitivo segin Jean Piaget: Implicaciones para la
Comprension Lectora.

Segun Torres y Troncoso (2023) esta teoria de Jean Piaget se enfoca en una serie de
estudios de desarrollo de la inteligencia tales como sensorio-motriz o practica, la
inteligencia intuitiva, las operaciones intelectuales concretas y las operaciones
intelectuales abstractas. Segun los autores van desde la infancia hacia a la adolescencia,
argumentando que el estudiante aprende gracias a un desequilibrio cognitivo que se
presentaba en el proceso. Para Barba et al. (2007) este desequilibrio provoca dos

procesos fundamentales: la asimilacion y la acomodacion del nuevo aprendizaje al
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esquema mental. Barba et al. declaran que sin este desequilibrio no se puede hablar de

aprendizaje.

En el proceso de la comprension lectora en relacion con aprendizaje del desarrollo
cognitivo, los lectores asimilan la informacion al conectarla con su conocimiento previo.
Laacomodacion ocurre cuando se encuentran con ideas 0 conceptos que requieren ajustes
en su comprension. En el aprendizaje de la lectura se establecen conexiones entre los
simbolos (letras, palabras) y el significado. Estas conexiones, le permiten al lector aplicar
habilidades del pensamiento, como el razonamiento abstracto, para interpretar temas

complejos, analizar metaforas y comprender ideas.

El Aprendizaje Sociocultural de Lev Vygotsky: Teoriay Préactica en la Comprension
Lectora.

Vygotsky, (1978), argumenta en su teoria sociocultural del desarrollo cognitivo que las
funciones psicoldgicas superiores se desarrollan a través de la interaccion social y el uso
de herramientas culturales, como el lenguaje; por lo tanto, consideraba este lenguaje como
un instrumento crucial para el desarrollo cognitivo, asi como el proceso de comprension
lectora, ya que los lectores utilizan el lenguaje para decodificar palabras, construir
significados y relacionar el texto con su conocimiento previo. Dentro de esta estructura
socio cultural, Barba et al. (2007) hacen énfasis en el lenguaje y el papel que juega en la

conducta del ser humano.

De igual manera, Chiroque (2021) un influyente psicélogo y pedagogo, ha dejado una
huella significativa en nuestra comprension del aprendizaje y el desarrollo cognitivo. Sus
principios, considerados claves en el aprendizaje sociocultural, tienen una relacion directa
con la comprension lectora y con lo manifestado por Lev Vygotsky. Habla del concepto
de zona de desarrollo proximo (ZDP), entendido como el espacio entre el nivel actual del
que parte hacia el nivel de resolucion de problemas. Esta consecucion siempre es
determinada por la interaccidn con otras personas, ya sea un maestro u otros comparieros

que le colaboren.

Goodyear y Carvalho (2019) por su parte, relacionan el rol de la cultura con el desarrollo
individual y en cémo interpretamos una lectura, es decir, dan mucha importancia a los
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aspectos sociocultural, lenguaje e interaccion, como determinantes en nuestra habilidad
para leer y comprender textos. Ademas, hablan del disefio de entornos de aprendizaje,
como un mecanismo para maximizar el aprendizaje socio cultural tan importante en la

comprension lectora.

El Aprendizaje Significativo de David Ausubel: Fundamentos y Aplicaciones en la
Comprension Lectora.

Garcés et al. (2018) en su investigacion parten, precisamente, de la idea de que, para
lograr un aprendizaje real, es decir significativo, se debe tener en cuenta siempre los
conocimientos previos del estudiante, porque estos serviran de base para la construccion
de otros nuevos. Ademas, manifiesta que se debe tomar en cuenta los factores que rodean
al estudiante, ya sean de indole social, afectivo o cognoscitivos (cimulo de experiencias
e interpretaciones personales), ya que estos determinan si el estudiante verdaderamente

aprende o tan solo logra un aprendizaje memoristico.

La teoria de Ausubel permite comprender cémo los estudiantes procesan y asimilan
nuevos conocimientos durante su proceso de aprendizaje. Al leer, se relaciona la
informacion del texto con el conocimiento previo, estableciendo conexiones
significativas y relacionando la nueva informacion con sus esquemas cognitivos
preexistentes. Ausubel destaca la importancia de los organizadores previos, como la
introduccion o explicacion antes de aprender un nuevo material. En el contexto de la
comprension lectora, estos organizadores previos ayudan a los lectores a conectar el
contenido del texto con su base de conocimientos, lo que facilita el acceso a la

informacion.

La Teoria del Conectivismo: Implicaciones para la Comprension Lectora en la Era
Digital.

De igual manera, considerando los avances tecnoldgicos con los que convivimos, es
relevante mencionar al conectivismo. Downes (2021) cita a Siemens (2004) cuando habla
del impacto de la tecnologia y la abundancia de informacion en el proceso de aprendizaje.
Dice ademas que, en la era digital, el aprendizaje no se limita a adquirir conocimientos;

también implica establecer conexiones y utilizar redes. EI conectivismo, segun el autor,
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subraya principios claves, como el proceso de conexién de las fuentes de informacion,

que ocurre tanto dentro de los individuos como en las redes.

La tecnologia desempefia un papel fundamental al facilitar el acceso a la informacion, la
colaboracion y la comunicacién. Los alumnos deben desarrollar habilidades para navegar
y evaluar la informacion digital de manera critica. Ademas, el mismo autor al hablar de
criticidad, se refiere al andlisis del contenido que se puede encontrar en la red. Los
contendidos lectores disponibles en linea pueden contribuir al desarrollo de habilidades y

destrezas.

El aprendizaje, concebido como un proceso continuo que se extiende a lo largo de toda la
vida, demanda adaptacion y la constante actualizacion de habilidades. EIl conectivismo
resalta el papel de la tecnologia, la necesidad de competencias digitales y el valor de los
entornos de aprendizaje en red (Mampota et al., 2023).

La Teoria del Aprendizaje Colaborativo: Estrategias y Beneficios en la

Comprension Lectora.

El aprendizaje colaborativo, una piedra angular en la educacion moderna, implica la
participacion de los estudiantes y la co-construccion del conocimiento dentro de un
entorno grupal (Wang y Han,2019). Esta investigacion subraya el impacto positivo del
aprendizaje colaborativo en el rendimiento académico y comprension de contenidos
lectores por los estudiantes, enfatizando su papel en el fomento del pensamiento critico,

mejoramiento de las habilidades sociales y de resolucion de problemas.

Ademas, el estudio de Anderson et al. (2018) destaca la importancia del aprendizaje
colaborativo para mejorar las interacciones sociales y las habilidades de comunicacion
entre los estudiantes. A través de discusiones grupales, ensefianza entre pares y proyectos
colaborativos, los alumnos no solo profundizan su comprension de la materia, sino que
también desarrollan habilidades esenciales de trabajo en equipo cruciales para sus futuras
carreras. Estos hallazgos contribuyen a un creciente cuerpo de literatura que apoya los
beneficios multifacéticos del aprendizaje colaborativo, convirtiéndolo en un aspecto

integral de las préacticas educativas contemporaneas.
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Modelos de Disefio Instruccional para la Enseflanza Guiada: Estrategias y
Aplicaciones.

La lectura es una base instruccional para todo proceso de aprendizaje. Para Kirschner et
al. (2019) el enfoque de aprendizaje, con una guia minima, no esta dando los resultados
deseados, especialmente para aquellos estudiantes que carecen de conocimientos previos.
Estos alumnos se ven incapaces de llevar a cabo tareas de forma independiente, y si lo
intentan, enfrentan una carga cognitiva excesiva, lo que podria obstaculizar el proceso de
aprendizaje. Por ejemplo, si la tarea consiste en comprender las funciones de alguna
herramienta tecnoldgica, hacerlo sin el respaldo de una base instruccional o por cuenta
propia podria llevarles varios dias. Sin embargo, con la ayuda del docente o instrucciones
claras que proporcionen ejemplos practicos, podrian lograrlo en pocas horas. Cuando las
tareas son demasiado extensas pueden generar frustracion o incluso tentar a la trampa.
Para abordar esta situacion, se sugiere aplicar modelos de disefio instruccional en el aula

que respalden la ensefianza guiada (Kirschner et al. 2019).

De la misma manera Zambrano (2018) hace hincapié acerca de la importancia de
considerar la carga cognitiva al momento de aprender, aconseja que es muy importante
que la memoria de trabajo no se sature, ya que traerd consecuencias negativas si la nueva
tarea excede a su capacidad, recordando que ésta solo tiene la capacidad de retener pocos
elementos en solo 20 segundos. Por ello, es necesario afianzarse siempre de los saberes

previos, que tenga el estudiante acerca de la tarea para lograr un aprendizaje 6ptimo.

El Modelo de Aprendizaje Mixto: Integracion de Métodos Presenciales y en Lineay
sus efectos en el aprendizaje.

El estudio de Bosch et al. (2019) explora la integracion del aprendizaje cooperativo en un
modelo de disefio combinado de aprendizaje mixto (combina el aprendizaje presencial
con el aprendizaje en linea), con un enfoque particular en sus implicaciones para la
motivacion intrinseca de los estudiantes. La investigacion profundiza en la relacion
dindmica entre las estrategias de aprendizaje cooperativo y el disefio de entornos de
aprendizaje mixto. Al investigar el impacto en la motivacion intrinseca, el estudio arroja
luz sobre como la sinergia, entre el aprendizaje cooperativo y el aprendizaje mixto, puede
mejorar el compromiso y el entusiasmo de los estudiantes por aprender. Los hallazgos de

esta investigacion aportan informacion valiosa al campo, enfatizando la importancia de
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los enfoques pedagogicos que entrelazan los métodos colaborativos, dentro del contexto
de los disefios de aprendizaje mixto, con el objetivo final de optimizar la motivacién

intrinseca de los estudiantes en entornos educativos.

El Modelo Cognitivo de Comprension Lectora: Aplicaciones

Segun Hernandez (2019) en este modelo, la comprension lectora se concibe como un
proceso cognitivo y debe ser abordada desde perspectivas cognitivas y psicolinguisticas,
destacando la importancia de procesos mentales activos y la interpretacion del contenido
textual. Bajo esta misma perspectiva, entender un parrafo es anédlogo a resolver un
problema matematico. Implica seleccionar, relacionar y organizar los elementos del texto,

todo ello influenciado por el tema o propdsito del lector.

La Comprension Lectora: Desafios

El Curriculo Nacional de Ecuador de Educacion General Bésica de Lengua y Literatura,
Bloque 3 con respecto a la lectura y comprension de textos, manifiesta que el proceso
lector conlleva en si, un sin niUmero de operaciones intelectuales complejas, que a su vez
le permite al lector dar su propio significado y apropiarse del texto. Menciona que leer,
entonces es entender y que toda educacién pretende formar personas que puedan auto
regular su aprendizaje a través de la aplicacién de diferentes estrategias de lectura
(Ministerio de Educacion, 2019).

Desde el sentido practico, podriamos decir que la lectura es aquel proceso que permite
tener una representacion cognitiva, a partir de un texto, para darle sentido a lo que leemos.
Por tanto, la lectura es el principal medio por el cual se puede llegar a incorporar nuevos
conocimientos. Oullette y Beers, (2010) citado por Plaza, J. (2021). Es decir, que la
lectura esta direccionada a la interaccién no solo del autor y el texto, sino ademas con los

conocimientos previos que este tenga.

Por su parte Bulent (2019) se refiere a la lectura comprensiva como lectura integral. Bajo
este enfoque implica que el texto leido va a ser comprendido a profundidad; es decir,
analizado a tal punto que el lector utilice el pensamiento critico, interprete y evalle el

contenido de lo que leyo. El objetivo de la lectura entonces sera extraer significados,
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determinar las ideas principales, conectar entre diferentes partes del texto y examinar

argumentos que aparezcan.

De acuerdo con Contreras-Morales y Santa (2021), comprender un texto implica cumplir
un proceso mediante el cual el lector no solo que percibe el mensaje que el autor del texto
quiere dar, sino que conlleva darle un significado personal al momento de interactuar con

él, es decir cada vez que leemos somos coautores del significado.

Importancia de compresion lectora para el desarrollo cognitivo en la infancia.

En la actualidad la comprension lectora desempefia un papel fundamental en el desarrollo
reflexivo y critico de los nifios quienes interacttian con un texto para producir significados
mediante un proceso constructivo que conlleva a la identificacion de la estructura de los
textos, formulacion de cuestionamientos, deduccion de elementos, elaboracion de
inferencias y recuperacion de datos (Rodriguez y Guanopatin, 2023). Es de suma
importancia resaltar que mediante el proceso que lleva a cabo la comprension lectora en
el que los estudiantes realizan conexiones entre la informacion nuevay los conocimientos
previos hay un encuentro en la zona de desarrollo proximo, el cual da paso a un proceso
cognitivo, semiologico, cultural y social en donde se da la comprension diferencial e

interiorizacion de las lecturas realizadas (Chiqui, 2023).

La capacidad de la comprension lectora tiene impacto en incontables ambitos del
desarrollo del pensamiento y conducta humana, desarrollandose a través del proceso de
adquisicién basado en aprender a leer y leer para aprender, los cuales involucran
elementos semanticos, sintacticos y pragmaticos, asi como los niveles de atencion y
memoria los mismos que a través de la interaccidn del lector con la lectura ayudaran a los
nifios a construir el significado del texto (Clarisa y Hernandez, 2019). En base al proceso
que sigue la comprension lectora permitira desde cada etapa desarrollada en el aula
adquirir la habilidad lingistica, afianzando ideas y comprendiendo conceptos, facilitando
ampliar el nivel de lenguaje, la imaginacion, la creatividad y reflexion de cada estudiante
(Caicedo, 2020).
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Desarrollo de Conciencias Lectoras y su importancia para la comprension de textos.
En la guia del docente de Segundo afio de Educacion General Basica del Ministerio de
Educacién del Ecuador se menciona que las conciencias lectoras son capacidades y
procesos mentales que habilitan a los estudiantes para entender, interpretar y valorar
textos escritos de manera eficaz. Estas habilidades se fortalecen a medida que los
estudiantes se relacionan con diversos tipos de textos y profundizan su comprension del
significado, estas conciencias son importantes para desarrollar habilidades comunicativas

significativas en los estudiantes (Ministerio de Educacion., s.f.).

Para el proceso de comprension lectora y el desarrollo de las conciencias lectoras se

incluyen varios aspectos:

La conciencia semantica permite al lector comprender el significado de las palabras y su
relacion con el contexto, mejorando la interpretacion de textos y la inferencia de
significados; por ejemplo, identificar sindnimos, antonimos y palabras polisémicas. La
conciencia léxica se refiere a la habilidad para entender y manejar el vocabulario variado,
facilitando la lectura fluida y la identificacion de palabras desconocidas través del
contexto. La conciencia sintactica, relacionada con la estructura gramatical de las
oraciones, ayuda a los estudiantes a analizar la sintaxis y a construir oraciones
correctamente, mejorando la interpretacion de textos y la fluidez al leer; por ejemplo,
identificar partes del discurso o palabras como sustantivos, verbos, adjetivos, etc. La
conciencia fonologica, que permite reconocer y manipular los sonidos del habla, facilita
la decodificacion de palabras escritas y la comprension de textos, uno de los ejemplos

seria reconocer rimas y aliteraciones (Ministerio de Educacion., s.f.).

La guia del docente enfatiza el desarrollo de estas conciencias para mejorar la
comprension lectora y la capacidad de produccidn escrita de los estudiantes.
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Niveles de Comprension Lectora: Analisis y desarrollo

Pérez (1991) describe tres niveles de comprension lectora: literal, inferencial y critica. El
Nivel literal, segun Cérdenas et al. (2020) en su investigacion titulada Comprension
lectora en el contexto de las Ciencias Sociales, equivale a que el lector debe obtener la
informacion explicita del texto y conocer el significado de cada signo linguistico. Es
decir, segun este autor, el nivel literal significa “extraer informaciones explicitas por
medio de la identificacion de elementos basicos que aparecen en un texto, como el titulo,

subtitulo, palabras o enunciados claves” (p. 28).

Por otra parte, en el Nivel Inferencial, leer no solo exige conocer las unidades y las reglas
combinatorias del idioma, sino que también requiere desarrollar las habilidades
cognitivas implicadas en el acto de comprender. Estas habilidades incluyen hacer
inferencias, formular hipétesis, relacionar con el conocimiento previo y saber verificar o
reformular dichas hipétesis. Por tanto, este segundo nivel se adentra profundamente en la
lectura, abarcando lo “implicito”; es decir, lo que no estd dicho ni se argumenta
explicitamente en el texto. Para ello, se necesita un analisis de la intencionalidad oculta y
deducir lo que el autor quiere decir, con el fin de realizar predicciones, conjeturas y
suposiciones. En otras palabras, hay una discusién constante entre el texto y el lector
(Cardenas et al., 2020).

Finalmente, en el Nivel Critico-Intertextual, se proponen puntos de vista y se emiten
juicios tanto positivos como negativos. Este nivel implica plantear reflexiones, extraer
conclusiones y descifrar las intencionalidades, propdsitos e ideologias del autor. Es el
nivel méas elevado de lectura, ya que requiere integrar los dos niveles anteriores (literal e
inferencial) para formar una postura personal frente a los argumentos presentados por los
autores. Al alcanzar este nivel, el lector no solo comprende a cabalidad el mensaje del
texto, sino que también puede relacionarlo con otros textos y contextos, evaluando
criticamente su contenido. Este proceso de intertextualidad enriquece la comprension y
permite una vision mas amplia y profunda del tema tratado, favoreciendo un analisis méas

completo y fundamentado (Cardenas et al., 2020).

Habilidades lectoras como estrategias para el desarrollo y evaluacion de la

comprension.
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Dentro de las habilidades lectoras que tienen gran efecto al momento de comprender un

texto se tienen las siguientes:

Las habilidades de rastreo de la informacion son muy importantes en el nivel de
comprension literal ya que permiten abrir la puerta al proceso de la comprension lectora.
Se buscan detalles, datos y temas explicitamente presentados en el texto (Hoyos y
Gallego, 2017). Varios ejemplos serian: identificar el significado de cada palabra y su
intencion, los detalles que en él aparecen, identificar personajes y escenarios, determinar

el proposito de la lectura.

Las habilidades de Reflexion y evaluacion del proceso de comprension lectora segln
Aldaz (2021) permiten al lector adoptar una postura personal frente al texto después de
reflexionar profundamente lo leido y, por supuesto, desarrollar el nivel de comprension
lectora Critico, permitiendo que evallUen las ideas que ingresaron a su mente y adquirir
un pensamiento critico, a tal punto que puedan estructurar y reestructurar en su mente

toda la informacion.

A continuacion, se presentan algunos ejemplos: juzgar las acciones de los personajes de
una historia, diferenciar entre hechos y opiniones, emitir un punto de vista sobre el texto,

elaborar resimenes y relacionar la realidad con sus propias creencias y vivencias.

Las habilidades de analisis de la informacién permiten analizar la informacién
ingresada por el rastreo de la informacion del primer paso y eleva la lectura a un nivel
superior llevandola a un plano mental del mensaje receptado (Hoyos y Gallego, 2017).
Varios ejemplos serian: Predecir de que se trata la historia a partir de palabras claves,
predecir finales, inferir el significado de palabras a partir del contexto, dar otro final a la

narracion, poder interpretar el lenguaje de doble sentido e identificar datos importantes.

Analisis de los Subprocesos de Lectura en la Comprension de textos.

La etapa de Prelectura (antes de la lectura) mejora significativamente la eficacia del

aprendizaje al aumentar la atencidn, mejorar el procesamiento de la informacién y

facilitar la participacion con el material. Investigaciones demuestran que la combinacion

de la prelectura con la lectura conduce a mejores resultados de aprendizaje, ya que ayuda
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a familiarizarse con el contenido, lo que facilita su procesamiento y comprensién. Esta
preparacion no solo aumenta la atencion durante la lectura posterior, sino que también
promueve una comprension y retencion mas profundas. En consecuencia, las actividades
previas a la lectura preparan la mente para la nueva informacion, mejorando el

procesamiento cognitivo general y la eficacia del aprendizaje (Abdulaziz et al., 2023).

Algunas estrategias de prelectura empleadas por los educadores incluyen la lluvia de
ideas, la ensefianza previa del vocabulario, las preguntas y las vistas previas. La lluvia de
ideas activa el conocimiento previo y lo conecta con el texto, mientras que la ensefianza
previa del vocabulario aclara palabras clave, mejorando la comprensién. Las preguntas
previas incitan a los estudiantes a considerar lo que saben y anticipan del texto. Las vistas
previas, al revisar titulos, imagenes o resumenes, ayudan a entender la estructura y las
ideas principales del texto. Estas estrategias superan barreras de comprensién y fomentan
el pensamiento critico y una comprension mas profunda. (Febrianti, 2022)

Como una segunda atapa tenemos la lectura propiamente dicha o también llamada
durante la lectura son las pautas que se realizan mientras se lee para una lectura efectiva.
Evitan la divagacion mental para mantener la comprension y la motivacion. Mantenerse
enfocado en el texto y participar en la lectura inmersiva sin interrupciones puede mejorar
la motivacion y la eficacia de la lectura. Es importante controlar el estado emocional, ya
que las emociones negativas que siguen a la distraccion mental pueden afectar la
experiencia de lectura. Establecer una rutina de lectura que permita sesiones
ininterrumpidas ayuda a superar el reto de la lectura continua. Ademas, reconocer los
diferentes desencadenantes internos o relacionados con la tarea, puede ayudar a

abordarlos y mantener la concentracion mientras se lee (Dongmin et al., 2023).

Las estrategias durante la lectura incluyen: la visualizacion, que crea imagenes mentales
para mejorar la comprension y retencion de informacion; el contestar preguntas de
retroalimentacion mientras se lee; identificar y entender vocabulario desconocido mejora
la comprension, al igual que hacer conexiones entre el texto y experiencias personales o
eventos reales. Ademas, inferir informacion no explicita usando pistas contextuales y

conocimientos previos, verificar detalles para asegurar precision, y evaluar criticamente
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el texto y los argumentos del autor son esenciales para una lectura efectiva (Imran
Ahmed et al., 2024).

Finalmente, la etapa de después de la lectura (Post Lectura) se centra en usar estrategias
0 técnicas para mejorar la comprension y retencion. Estas estrategias ayudan a consolidar
informacion, establecer conexiones y reflexionar sobre el contenido, lo que conduce a
una comprension mas profunda. Al resumir puntos clave, sintetizar informacion para
formar una visién completa y evaluar el contenido, los estudiantes pueden mejorar
significativamente su capacidad para comprender y analizar textos de manera efectiva
(Imran et al., 2024).

La comprension lectora se puede evaluar mediante la capacidad de una persona para
entender e interpretar un texto escrito. Una forma de comprobar la comprension es
haciendo preguntas sobre la idea principal, los detalles e inferencias del texto. Resumir el
texto con palabras propias demuestra el entendimiento de los puntos clave y conceptos
presentados. Pedir explicaciones o interpretaciones de pasajes especificos también mide
los niveles de comprension. Ademas, participar en discusiones sobre el texto, compartir
opiniones y hacer conexiones con experiencias personales o conocimientos previos puede

evaluar aun mas las habilidades de comprension (Gutierrez y Salmerén, 2012)

En la Tabla 1 se evidencian los subprocesos de la lectura: un antes, durante y después de
la lectura, desde su nivel de comprension hasta la aplicacion de estrategias de habilidades
lectoras y las herramientas tecnoldgicas que se usaran en el aula virtual para el desarrollo

de la comprension y el tipo de texto narrativo acorde para tal efecto:
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Tabla 1.
Estrategias de habilidades lectoras

SUBPROCESQOS
DE LA
LECTURA

NIVEL DE
COMPRENSION

AULA
VIRTUAL

ESTRATEGIAS DE
HABILIDADES LECTORAS

HERRAMIENTAS
TECNOLOGICAS

TIPO DE
TEXTO
NARRATIVO

Antes Literal

Durante Inferencial

Aula Virtual
(Moodle)

Exploracion inicial del texto a
través de vistas previas de
imagenes y lectura de titulos
que se presentaran en el aula
virtual

Ensefianza previa del
vocabulario a través de juegos
tecnoldgicos.

Identificar informacion
importante: (Personajes
principales, conflicto central,
lugar, secuencia cronoldgica).

Inferir significados
(deduccion) y realizar
predicciones acerca del texto
leido al responder preguntas
especificas de
retroalimentacion mientras
leen con el uso de la
herramienta H5P.

Word Wall
Kahoot
H5P

Wix

Leyendas
Cuentos

Fabulas
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Después

Critico —
Intertextual

Buscar significado de palabras
a partir del contexto al
responder preguntas mientras
leen, asi podran supervisar su
comprension, ajustando su
velocidad de lectura para
adaptarse a la dificultad del
texto.

Resumir el texto con palabras
propias (comprension global y
especifica de los fragmentos o
del tema del texto) y formular
opiniones y emociones
personales a partir del texto a
través de la realizacion de
foros y tareas especificas en el
Aula Virtual.

Responder preguntas globales.
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Los textos narrativos como mecanismo de aprendizaje

La importancia de los textos narrativos y su aplicacion en el aula desarrolla la correlacion
entre cohesion y coherencia a través de estructuras linguisticas y recursos figurativos
como son la insercion de temas, la relacion de sus experiencias sociales y culturales para
la construccion de significados y estructuras predominantes propias de la narracion
(Veréstica y Salazar, 2021). Ademas, considerando el hecho de que los nifios a su
temprana edad sienten el deseo de manifestar a través de su narrativa personal lo que
acontece en sus experiencias de vida esto se consideraria como una ventaja para relacionar
los textos narrativos dados en el aula con los hechos de la vida real a los que estan
expuestos abordando asi conceptos abstractos de valores sociales y humanos (Iruri y
Villafuerte, 2022).

Las leyendas, por ejemplo; son parte de la cultura y tradicién popular de un pueblo, las
cuales estan dotadas de un novedoso material que se relaciona con la identidad de las
personas y se hacen parte de la vivencia infantil, por lo que estos textos narrativos aportan
grandes beneficios en la ensefianza-aprendizaje puesto que enfocan la atencion de los
pequefios lectores, incrementando la motivacién por la indagacion y comprension
significativa (Palma, 2023). En el Ecuador existe una extensa lista de leyendas y cuetos
populares que varian segun su regién entre ellos estan la leyenda de Cantufia, Etsa, La
Dama Tapada, La Doncella de Pumapungo, La Princesa Triste de Santa Ana, entre otras;
las cuales ayudaran a los estudiantes a adquirir habilidades linguisticas y literarias
(Vianney et al., 2021).

Tecnologia en la Educacion y en la comprension lectora.
Las tecnologias en el campo educativo pueden desempefian un papel importante para la

consecucion de aprendizajes significativos, son muchos los recursos y medios

tecnoldgicos que pueden ser aprovechados para este fin:

38



Tecnologia educativa para el mejoramiento del aprendizaje.

Segln Shveta (2023) la tecnologia educativa se refiere al uso de dispositivos y
aplicaciones tecnologicas con el proposito de alcanzar metas en la educacion. Estos
recursos se aplican para resolver o mejorar problemas de aprendizaje. Por otro lado,
James (2020) sefiala que, aunque la tecnologia ha tenido un profundo impacto en la
educacidn, especialmente al promover el autoaprendizaje y adaptarse a las necesidades
de rendimiento de los estudiantes, no puede reemplazar por completo a los profesores.
Por lo tanto, es fundamental encontrar un equilibrio entre la virtualidad y la presencialidad

en el proceso educativo.

Modelo TPACK implementado en la comprension lectora.

Como plantean Koehler y Punya (2006) el modelo TPACK se refiere a la interrelacion
entre los conocimientos de contenido, pedagdgico y tecnoldgico. Es decir, este modelo
fusiona las estrategias para ensefiar contenidos usando herramientas tecnolégicas. La
correcta combinacion de estos tres elementos permite facilitar enormemente la
comprension de ciertas areas del conocimiento. Por ejemplo, el docente puede lograr
resultados del aprendizaje muy positivos usando alguna aplicacion digital para mejorar la

comprension lectora en los estudiantes.

El Impacto de las Aulas Virtuales en el capo educativo.

Segun Carrillo (2021) un aula virtual es un espacio de aprendizaje en linea cuya finalidad
es proporcionar a los estudiantes una experiencia educativa personalizada y flexible. El
autor describe al aula virtual como un espacio extendido a través de la red que les permite
a los estudiantes interactuar entre si y acceder a materiales, herramientas y recursos

digitales con el fin de proporcionar una practica formativa.

Para Carrillo (2021) las aulas virtuales, llamadas también plataformas educativas, constan
de tres gestiones: administrativa, comunicativa y de aprendizaje. Cada gestion usa
herramientas de acuerdo con su propésito. Por ejemplo, administracion de permisos para
ingreso a la plataforma; comunicarse a través de mensajes, foros y videollamadas; y
aprender mediante tareas y evaluaciones. Ademas, el autor manifiesta que existen
herramientas complementarias como portafolios digitales, sistemas de busquedas de
contenidos, registro de asistencia, entre otros. En cuanto al acceso Carrillo manifiesta que

estos entornos virtuales permiten interactuar sin necesidad de ser un experto en
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computacion y que su aplicacion ha contribuido a que los alumnos dejan la pasividad y

se vuelvan criticos y reflexivos.

En cuanto al funcionamiento, Hammad et al. (2018) explican que las aulas virtuales
poseen softwares denominados Sistema de Gestion de Aprendizaje (LMS) y Sistema de
Gestion de Contenido de Aprendizaje (LCMS). Aunque ambos sistemas comparten
similitudes, existe una diferencia fundamental entre ellos: EI LMS controla y evalGa el
contenido en la plataforma, permite a los docentes gestionar cursos, interactuar con los
estudiantes, asignar tareas y llevar a cabo evaluaciones, como ejemplos de LMS tenemos
a Moodle, Blackboard Learn y Canvas LMS. Por su parte el LCMS crea contenido desde
cero, facilita la creacion, edicidn y organizacidn de materiales educativos. Como ejemplos
de LCMS tenemos a Adobe Captivate, Xyleme LCMS y Gomo Learning. En resumen,
tanto LMS como LCMS desempefian un papel crucial en la educacion virtual, pero su
enfoque difiere: el primero se centra en la administracion y evaluacion, mientras que el

segundo se enfoca en la creacion de contenido original.

Metodologia PACIE en el uso de Aulas Virtuales.

Basantes et al. (2018) en su articulo Metodologia PACIE en la educacién virtual:

una experiencia en la Universidad Técnica del Norte, explica que esta metodologia es un
enfoque aplicado en el contexto de la educacion virtual y que surge de la necesidad de

implementar buenos recursos educativos para clases virtuales.

Su creador el Ing. Pedro Camacho quiere brindar una propuesta ordenada y eficaz para
que el entorno educativo virtual EVA conlleve un aprendizaje personalizado con la
integracion de la tecnologia dandole flexibilidad y profundidad al proceso de aprendizaje.
El mismo autor describe que su sigla PACIE representa pilares o ejes metodoldgicos que
son: (P) Presencia, (A) Alcance, (C) Capacitacion, (I) Interaccion y (E) E-learning. Estas
fases ayudan a que la educacion en linea sea completa y apoye otros tipos de educacién
(Basantes et al., 2018).

De acuerdo con Basantes et al. (2018) la Presencia se refiere a la interaccion activa y
constante del docente y los estudiantes en el entorno virtual. El eje Alcance implica la
cobertura y profundidad de los contenidos curriculares, llevando la educacion mas alla de

las fronteras y adaptando la ensefianza a sus necesidades. El eje de Capacitacion hace
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referencia a la formacion efectiva de las tecnologias de la informacion y la comunicacion
(TIC) de manera nueva y emocionante para hacer que el aprendizaje sea mas interesante
y (til para la vida real. El eje de Interaccidn destaca el trabajar juntos y compartir ideas
en linea y finalmente el eje E-Learning muestra como el aprendizaje en linea es una parte
central de la educacion moderna, es decir el aprendizaje electronico, engloba el uso de
plataformas y recursos digitales para el aprendizaje en linea.

En la Figura 1 se evidencia la metodologia PACIE y cada subproceso para llevar a cabo

una eficiente educacion virtual:

Figura 1.
Metodologia PACIE

Presentar los contenidos con
eficiencia e impacto visual

= Preseacis Usar la tecnologia a
Planificar el alcance, y . , nuestro alcance bajo
establecer objetivos S la guia de |a pedagogia
claros del curso

Alcance Elearning
Tutor preparado y s
capacitado, se busca Los recursos y
rear un entorn ivi

Fga un entorno S | Sntavaccld actividades deben

idéneo que genere generar

conocimiento 3 d interaccion,
estimular y
acompanar

Nota. La metodologia PACIE se estructura en base a ejes metodoldgicos con el fin de

garantizar un entorno virtual eficiente. Tomado de Educared (2020).
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Tipos de Aulas Virtuales que se pueden implementar en el proceso educativo.

Para Yahevh et al. (2018) existen tres tipos de Aulas Virtuales: las comerciales, las de
software libre y como tercera opcion las propias o también llamadas personalizadas. Cada
una tiene sus caracteristicas y ventajas particulares. Yahevh menciona que las aulas
virtuales comerciales necesitan licencia y son pagadas, entre las mas comunes tenemos a
Blackboard, FirstClass y WebCt, entre otras; en cuanto a las de software libre manifiesta
que; aunque no ofrecen asesoria, son ampliamente utilizadas por una gran poblacion,
algunos ejemplos de este tipo son Moodle, Dokeos, Bazzaar, Claroline, Sakai, entre otras;
finalmente menciona a las plataformas propias que estan disefiadas para satisfacer

necesidades individuales o de alguna organizacion educativa en particular.

El Aula Virtual Moodle: Herramientas para Mejorar la Comprensién Lectora.

Moodle es la abreviacion en inglés de las siglas Modular Object-Oriented Dynamic
Learning Environment, se trata de una plataforma de gestion del aprendizaje (LMS) de
cbdigo abierto (Antonenko et al., 2004). Esto significa que es libremente accesible,

modificable y personalizable.

De igual manera Delgado y Vélez (2021) explica que la plataforma Moodle brinda
muchos beneficios y es de gran popularidad en el &mbito educativo debido a su acceso
directo, sin costo de licencia, facil de usar, actualizacion permanente, flexible, segura,
escalable, robusta, basada en web, que ha alcanzado a mas de 79 millones de usuarios y
esta disponible en 34 idiomas. EI mismo autor menciona también que posee poderosas
herramientas tales como foros, cuestionarios, archivo, encuesta, tarea, taller, libro, wiki,
glosario, asistencia, board, chat, H5P, etiqueta, entre otras, las cuales permiten obtener

facil y rapidamente un informe detallado del rendimiento y progreso de los estudiantes.

Herramientas Tecnoldgicas de uso en las Aulas virtuales. Entre las principales

herramientas para el uso de aulas virtuales se tienen:
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Kahoot. Como se menciona en el estudio realizado por Rojas-Viteri et al. (2021), Kahoot
es una herramienta de gamificacién ampliamente utilizada en la ensefianza, fomentando
la motivacion y el aprendizaje activo. Tanto profesores como estudiantes disfrutan de su
accesibilidad desde diversos dispositivos. La competencia, recompensas y colaboracién
generan entusiasmo y participacion, mejorando el compromiso y el aprendizaje en un

entorno amigable y comodo.

Word Wall. Teniendo en cuenta a la investigacion de Ordofiez y Medina (2022) Word
Wall es una herramienta didactica digital gratuita, enriqueciendo la ensefianza
matematica en la educacion basica. Permite personalizar recursos interactivos y compartir
materiales con educadores. Ideal para fracciones, brinda actividades atractivas y flexibles,
accesibles en mdaltiples dispositivos. Facilita la creacion de cuestionarios dindmicos en

formato de juego, enriqueciendo el aprendizaje.

Wix. Wix es una plataforma de desarrollo web que permite a los usuarios crear sitios web
de manera intuitiva y accesible, su importancia radica en la democratizacion del disefio
web, ofreciendo herramientas que facilitan la creacion de paginas sin conocimientos
avanzados de programacion (Colquichagua, 2021). EI mismo autor destaca su uso
pedagogico ya que el docente o usuario puede utilizarlo para realizar variedad de paginas

web de acuerdo con sus necesidades y las de los estudiantes.

En un estudio reciente, (Barrios et al., 2021) exploraron cémo Wix, como herramienta
tecnoldgica, puede mejorar los procesos de lectura y escritura en estudiantes de primer
grado de primaria. Los resultados indicaron que el uso de Wix tuvo un impacto positivo
en la motivacion, la disposicion hacia el aprendizaje y el desarrollo de habilidades de

lectura y escritura en estos estudiantes.

H5p. Para Rossetti et al. (2021) H5P es una herramienta versatil y de cddigo abierto que
se encuentra disponible en Moodle. Con esta herramienta, los docentes pueden agregar
contenido o preguntas a recursos interactivos en linea de manera sencilla. Menciona el
autor que esta plataforma ayuda a construir escenarios que se integran perfectamente con
el material original. Las actividades desarrolladas pueden repetirse muchas veces, ya que
su objetivo es evaluar de manera formativa con un enfoque constructivista, es decir el

autoaprendizaje. Ademas, se menciona en esta investigacion que H5p no tiene costo y es

43



compatible con practicamente cualquier dispositivo, incluyendo computadoras, tabletas,
celulares y laptops (Rossetti et al., 2021).

En cuanto a las estrategias respaldadas por herramientas tecnolégicas, es fundamental
seguir lineamientos especificos para su implementacién y H5p es muy util para cumplir

con este objetivo.

2.3. Marco Legal

El presente trabajo investigativo halla su fundamento legal y se sustenta en la
Constitucién de la Republica del Ecuador (2008) en los siguientes Articulos (Art.) y

secciones:

Art. 26.- La educacion es un derecho de las personas a lo largo de su vida y un
deber ineludible e inexcusable del Estado. Constituye un &rea prioritaria de la
politica publica y de la inversidn estatal, garantia de la igualdad e inclusion social
y condicién indispensable para el buen vivir. Las personas, las familias y la
sociedad tienen el derecho y la responsabilidad de participar en el proceso

educativo.

Este articulo 26 indica que la educacion es un derecho que las personas tienen durante
toda su vida y una obligacién ineludible del Estado. Destaca la relevancia de la educacién
para adquirir conocimientos, ejercer derechos y construir un pais soberano, basandose en
los principios de igualdad de oportunidades, inclusion, calidad y justicia social (Bravo-
Mendoza, 2020).

Art. 27.- La educacion se centrara en el ser humano y garantizara su desarrollo
holistico, en el marco del respeto a los derechos humanos, al medio ambiente
sustentable y a la democracia; serd participativa, obligatoria, intercultural,
democratica, incluyente y diversa, de calidad y calidez; impulsara la equidad de
género, la justicia, la solidaridad y la paz; estimulara el sentido critico, el arte y la
cultura fisica, la iniciativa individual y comunitaria, y el desarrollo de
competencias y capacidades para crear y trabajar. Por lo tanto, la educacion es
indispensable para el conocimiento, el ejercicio de los derechos y la construccion

de un pais soberano, y constituye un eje estratégico para el desarrollo nacional.
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Se puede evidenciar que este articulo 27 define que la educacién debe centrarse en el ser
humano y garantizar su desarrollo integral. Se orienta al desarrollo de capacidades y
potencialidades individuales y colectivas, fomentando una ciudadania activa y critica, y
promoviendo valores como la igualdad, la justicia, la solidaridad y la paz (Bravo-
Mendoza, 2020).

Art. 344.- El sistema nacional de educacion comprenderd las instituciones,
programas, politicas, recursos y actores del proceso educativo, asi como acciones
en los niveles de educacion inicial, basica y bachillerato, y estara articulado con
el sistema de educacion superior. EI Estado ejerceré la rectoria del sistema a través
de la autoridad educativa nacional, que formulard la politica nacional de
educacion; asimismo regulara y controlara las actividades relacionadas con la

educacion, asi como el funcionamiento de las entidades del sistema.

Entonces, el articulo 344 de la Constituciéon de 2008 es fundamental para estructurar el
sistema educativo en Ecuador. Segun Martinez Ordofiez et al. (2021), este articulo
proporciona un marco integral que abarca todos los niveles educativos, desde la educacion
inicial hasta la superior, asegurando una educacion inclusiva y de calidad para todos los

ciudadanos.

Art. 345.- La educacion como servicio publico se prestara a través de instituciones
publicas, Fiscomisionales y particulares. En los establecimientos educativos se
proporcionaran sin costo servicios de caracter social y de apoyo psicoldgico, en el
marco del sistema de inclusion y equidad social.

Este articulo 345 de la Constitucion de 2008 es fundamental para entender el compromiso
del Estado ecuatoriano con la educacion pablica y gratuita. Segin Romero et al. (2021),
este articulo refleja un avance significativo en la politica educativa del pais, asegurando
que la educacion sea accesible para todos los ciudadanos sin discriminacion y

promoviendo la equidad y la inclusion en el sistema educativo.
Art. 350.- El sistema de educacién superior tiene como finalidad la formacién

académica y profesional con vision cientifica y humanista; la investigacion

cientifica y tecnoldgica; la innovacion, promocion, desarrollo y difusion de los
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saberes y las culturas; la construccion de soluciones para los problemas del pais,
en relacion con los objetivos del régimen de desarrollo.

El articulo 350 de la Constitucion de 2008 es crucial para entender el enfoque integral de
la educacion superior en Ecuador. Segun Aguirre, (2014), este articulo subraya la
importancia de una educacién que no solo se centre en la formacion académica, sino que
también promueva la investigacién y la innovacion, elementos esenciales para el
desarrollo sostenible del pais. Los articulos mencionados toman en cuenta a la educacién
como un derecho inalienable, buscando siempre el bienestar y desarrollo de las

sociedades.

Ademas, se sustenta en la LEY ORGANICA DE EDUCACION INTERCULTURAL
(2015), en lo siguiente:

Art. 2.- Principios. - La actividad educativa se desarrolla atendiendo a los
siguientes principios generales, que son los fundamentos filoséficos, conceptuales
y constitucionales que sustentan, definen y rigen las decisiones y actividades en

el &mbito educativo:

Literal h: Interaprendizaje y multiaprendizaje. - Se considera al interaprendizaje y
multiaprendizaje como instrumentos para potenciar las capacidades humanas por
medio de la cultura, el deporte, el acceso a la informacion y sus tecnologias, la
comunicacion y el conocimiento, para alcanzar niveles de desarrollo personal y

colectivo.

Es esencial para comprender el marco normativo que rige la educacion intercultural en
Ecuador. Segun Martinez Ordofiez et al. (2021), este articulo proporciona una base solida
para la implementacion de politicas educativas que promuevan la inclusion y la equidad
en el sistema educativo ecuatoriano. Los autores destacan que la obligatoriedad y la
universalidad son principios clave que aseguran que todos los nifios y jovenes tengan

acceso a una educacion de calidad, sin importar su origen étnico o socioeconémico.

A través de este articulo se fomenta las capacidades individuales y colectivas para generar

una educacion integral
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CAPITULO 11l

METODOLOGIA

3.1. Descripcion del area de estudio/Grupo de estudio

La presente investigacion se realiz6 en la Unidad Educativa “Alejandro R. Mera”, ubicada
en las calles Bolivar y Pichincha de la ciudad de Tulcan, parroquia y cantén Tulcan,
provincia del Carchi, es parte de la Zona 1, Distrito Educativo 04D01. Esta institucion
tiene una trayectoria de 60 afios de vida institucional y brinda a la ciudadania una co —
educacion en los niveles de la Educacion general Basica, es decir de Inicial al Tercer afio

del nivel de Educacién Superior.

Sus instalaciones son adecuadas para las actividades educativas, aunque falta potenciar el
centro de computo de la institucién con mas y mejores equipos de computacion. Posee el

servicio de internet, pero s6lo en zonas administrativas y en el Laboratorio de Informatica.

La poblacion total estudiantil de la Unidad Educativa es de aproximadamente 900
estudiantes, 40 docentes de diferentes areas académicas, 3 personas en el éarea
administrativa, 1 profesional del Departamento de Consejeria Estudiantil y 2 personas del

personal de servicio.

Se contd con la autorizacion por parte de la Autoridad institucional respectiva para
realizar la presente investigacion y uso del nombre institucional. Como grupo de estudio
se aplicd una encuesta a 54 estudiantes de los Quintos Afios Basicos cuyas edades varian
entre 9 y 10 afios y una entrevista a profundidad a dos docentes del &rea de Lengua de
Literatura del Nivel Superior y tres docentes de grado del nivel Medio.
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Figura 2.
Ubicacion de la Institucion Educativa
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Nota. Croquis Unidad Educativa Alejandro R. Mera. Tomado de Google Maps (2023)

3.2.  Enfoquey tipo de investigacion
Enfoque

El enfoque de investigacion es mixto ya que busca profundizar en los problemas
existentes a traves del analisis detallado de las experiencias y percepciones personales
recogidas, lo que constituye la parte cualitativa del estudio. Ademas, se recogeran datos
numéricos y porcentuales tanto de encuestas como de pruebas aplicadas para evaluar el
rendimiento académico, abordando asi la parte cuantitativa de la investigacion.
Posteriormente, se sintetizaran estos dos tipos de datos, considerando tanto perspectivas
cualitativas como cuantitativas, con la intencion de analizar el problema objeto de estudio

de una manera méas amplia.

De acuerdo con (Hernandez y Mendoza, 2018) los métodos mixtos representan una
variedad de procedimientos sistematicos, criticos y empiricos de investigacion ademas
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manifiestan que implican la recoleccion y el andlisis de datos tanto cualitativos como
cuantitativos. EI componente cuantitativo involucra la recopilacion y el analisis de datos
numéricos, lo que permite el andlisis estadistico y la generalizacion. Mientras que el
componente cualitativo implica la recopilacion y el analisis de datos no numéricos, como
entrevistas, observaciones y analisis textuales, lo que proporciona informacion y
comprension profundas. La combinacion de estos enfoques permite que las fortalezas de

uno compensen las limitaciones del otro (Timans et al., 2019).

Tipo de Investigacion

Investigacion — Accion

Este tipo de investigacion pretende resolver problemas de la vida cotidiana mejorando
practicas concretas a través la reflexion critica, el dialogo y la accion colectiva. En este
enfoque, las personas directamente afectadas participan activamente y lideran la accion.
Juntos, llevan a cabo investigaciones de manera organizada para aprender cosas nuevas y
tomar medidas que promuevan un cambio social positivo. Por lo general, sigue un ciclo
de planificacion, accién, observacion y reflexion, en el que los resultados se utilizan para

mejorar las préacticas o politicas existentes.(Cornish et al., 2023)

Segln Veldzquez (2020) tiene un enfoque cualitativo donde permite comprende su
naturaleza y conflictos sociales en consecuencia con los cambios, su valor reside en los
participantes activos que son sujetos de investigacion para ser examinados, aportando
informacion donde entrelaza los actores y se observa su actuar, a diferencia de otras
metodologias, el conocimiento conduce a un resultado comparativo, catalizando

organizacion y participantes tangibles para la adaptabilidad de las matices de ajuste.

Explicativa

La investigacion explicativa, se enfoca en determinar las causas de los fendmenos
(Hernandez, 2018) buscando comprender y explicar por qué ocurren y coOmo se relacionan
entre si. Esta investigacion es considerada un tipo de investigacion explicativa ya que
pretende profundiza en la comprensién de las relaciones causales entre los grupos
experimental y control y la aplicacion de varias estrategias de comprension lectora y uso
de herramientas tecnoldgicas para reflexionar acerca de los resultados y observar como
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un elemento afecta a otro y contribuye significativamente al desarrollo de conocimientos

en diversas disciplinas.
3.3.  Definicion y operacionalizacion de variables
Variable dependiente

Comprension lectora es la habilidad de comprender y derivar el significado de los textos
escritos, abarcando procesos y resultados asociados con la captacion e interpretacion de

la informacion transmitida dentro de un texto determinado (Van y Panayota, 2022).

La comprension lectora también se define como un proceso en el cual el lector elabora
significados a partir de lo que conoce y ha adquirido social y culturalmente, ademas aplica
extraer partes importantes de un texto (Carrasco, 2003). Desde este mismo enfoque
cognitivo, la lectura comprensiva también debe ser considerada como un producto
resultante de la interaccion entre el lector y el mismo texto, este producto serd almacenado
en la memoria a largo plazo la cual permitira evocar y formular preguntas de lo leido
(Valles, 2005).

Variable independiente

El Aula virtual, es un recurso educativo con un enfoque de aprendizaje LMS en linea,
implementado con el fin de permitir a los estudiantes participar y comunicarse con sus
profesores y compafieros de forma remota, a travées de clases sincronicas y asincrénicas
imitando la dindmica de un aula presencial tradicional (Carrillo, 2021). Es el medio por
el cual se aplicaran diversas estrategias lectoras vinculadas a herramientas tecnoldgicas
organizadas de tal manera que conlleven a desarrollar la comprensién lectora en los

diferentes niveles.
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3.3.2. Operacionalizacion de variables

Tabla 2.

Operacionalizacion de Variables: Variable Dependiente

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES ITEMS TECNICAE FUENTE
INSTRUMENTO
Variable 1. Encuesta: Escala de Likert se basaen Técnica: Encuesta Estudiantes
Dependiente escalado que es proporcionar una Instrumento:
Comprension medida estandarizada de las Cuestionario
lectora: habilidades de comprension lectora Validado por
para evaluaciones justas: Mide expertos

Es la habilidad de opiniones que hacen referencia a (Anexo C)
comprender y “Nunca”, “Muy pocas veces,
derivar el “Algunas veces”, “Casi siempre”,
significado de los “Siempre” (Stale et al., 2020).
textos escritos Docentes
abarcando procesos 2. Entrevista: a docentes Técnica:
y resultados Entrevista
asociados con la Instrumento:
captacion e Guion de
interpretacion de la Entrevista
informacion validado por
transmitida dentro expertos (Anexo
de un texto G)
determinado (Van
den  Broek vy
Panayota, 2022). Nivel Literal: Es el nivel Informacion Encuesta a estudiantes: Estudiantes

mas basico de la lectura explicita del texto
equivale a extraer la
informacion explicita que
aparece en el texto, por

¢Con que frecuencia realiza las siguientes
actividades en el proceso de lectura?
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ejemplo, palabras claves,
titulos 0 subtitulos
(Cérdenas et al., 2020)

Nivel Inferencial: Es el
nivel que abarca lo implicito
de la lectura y el que nos
adentra en profundidad al
mensaje, para lograr este
nivel se necesita deducir la
intencionalidad del texto
(Cérdenas et al., 2020).

Nivel Critico
Intertextual: Es el nivel que
permite dar puntos de vista
personales, juicios de valor,
reflexiones. Es decir, tener
una posicion personal frente
al texto leido (Cardenas et
al., 2020)

Interpretacion de
informacion

Anadlisis y Sintesis
personales

Poner atencion a los titulos, imagenes
para comprender de qué trata la
lectura.

Tomar notas o subrayar informacion
clave.

Predecir o buscar el significado de las
palabras desconocidas, para entender
la oracion.

Identificar el proposito del autor.
Relacionar el texto con experiencias
personales.

Resumir, discutir o criticar la lectura

Después de leer ¢en qué medida comprende lo

leido?

No comprendo nada
Comprendo muy poco
Comprendo algo
Comprendo bastante
Comprendo completamente

Cuando usted lee cuentos, leyendas y fabulas,
¢con qué frecuencia esta en capacidad de
realizar las siguientes actividades?

Recordar nombres de lugares, objetos
0 personajes que aparecen en la
lectura

Responder correctamente el mensaje
principal de la lectura

Estudiantes

Estudiantes

Docentes
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Textos Narrativos:

Constituyen una expresion Leyendas

escrita que relata una
secuencia  de  eventos,
abarcando elementos como
personajes, trama y
escenario. Este estilo
literario se encuentra
comlUnmente en novelas y
cuentos populares (Ayu
Mirah Prihandani, 2023)

Cuentos

Fabulas

e Opinar acerca de la parte interesante
de la lectura

Entrevista: A docentes

¢Qué nivel lector (literal, inferencial o critico)
cree que alcanzan los estudiantes en la lectura
de textos narrativos? Por favor, explique las
razones de su opinion.

¢Cuéles son los problemas mas comunes que
enfrentan sus estudiantes en términos de
comprension lectora de textos narrativos, y
cdémo aborda usted estos problemas?

¢Qué actividades propone para motivar a los
estudiantes a participar activamente en cada
etapa del proceso de lectura?

Encuesta: A estudiantes

¢Con qué frecuencia lee estos tipos de textos?
e Cuentos
e Leyendas
e Fabulas

Entrevista: A docentes

¢QuEé tipos de textos de lectura considera que
son mas faciles de comprender para los
estudiantes de las edades entre 10 y 12 afios?
¢Por qué?

Técnica: Prueba
Instrumento:
Cuestionario
(Anexos K-L)

Estudiantes

Docentes

Estudiantes
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Pruebas de Pretest y Post Test para medir la
compresion lectora basada en los Niveles de
Lectura:
e LITERAL
Extrae informacion explicita del texto
e INFERENCIAL
Extrae informacion implicita del texto
e CRITICO
Proposito del autor
Utiliza saberes

54



Tabla 3.

Operacionalizacion de Variables: Variable Independiente

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES ITEMS TECNICA E FUENTE
INSTRUMENTO
Variable Accesibilidad. - Esla  Disponibilidad de Encuesta: A estudiantes Técnica: Encuesta  Estudiantes
Independiente: capacidad de los dispositivos ¢Con qué frecuencia usted utiliza los siguientes Instrumento:
Aula Virtual usuarios para acceder a dispositivos tecnoldgicos? Cuestionario
las caracteristicas y el e Laptop Validado por
El aula virtual, es un contenido del entorno e Teléfono inteligente expertos
recurso educativo con de aprendizaje virtual y e Computador de escritorio (Anexo C)
un enfoque de los recursos educativos. e Tablet
aprendizaje LMS en (Savioetal., 2021) Conexion a ¢Con que frecuencia usted tiene acceso a internet Estudiantes
linea que permite los Internet en los siguientes lugares?
estudiantes participar y e Ensucasa
comunicarse con sus e Ensu escuela
profesores y
compafieros  de ,forn;a | vidad. -Esla E g ¢Con qué frecuencia usted usa los siguientes Estudi
remota  a t[a\_/es e Interactividad. - Es la recuencia de recursos para leer cuentos, leyendas y fabulas? studiantes
clases sincronicas y capacidad que tienen participacion e Libros (papel)
asincronicas imitando la los usuarios de Uso de . o -
s . . e Dispositivos tecnologicos (computador,
dindmica de un aula interactuar en los Estrategias
! - . celular, tablet)
presencial tradicional entornos virtuales de
(Carrillo, 2021) aprendlzaje'(E_VA) con Entrevista a docentes o
sus caracteristicas y S - . Tecnica: Docentes
. . ¢Cuales son los beneficios y desventajas de .
contenido (Savio et al., ¢ . . Entrevista
integrar tecnologia en las actividades de lectura? .
2021) . o Instrumento:
Por favor, proporcione una explicacion detallada .
Guion de
Entrevista
validado por
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Variedad de recursos
Se refiere a la
diversidad de recursos
del (EVA) tales como
documentos de texto,
contenido multimedia,
simulaciones
interactivas y
evaluaciones que se
utilizan para apoyar las
actividades de
ensefianza y
aprendizaje. (Savio et
al., 2021)

Uso de recursos
disponibles,
juegos,  videos,
cuestionarios en
linea, infografias,
aplicaciones.

Encuesta: A estudiantes
¢Con qué frecuencia ha utilizado los siguientes
recursos digitales para leer cuentos, leyendas y
fabulas?

e Libros digitales

e Juegos de lectura en linea

e Videos Interactivos

e Comics digitales

Si ha utilizado otro, por favor menciénelo

Entrevista a docentes

¢Utiliza herramientas tecnoldgicas para mejorar la
comprension lectora en clase? Si es asi, ¢podria
compartir cuales usa 'y como las implementa? ;En
caso contrario, ¢cual es la razon?

expertos (Anexo
G)

Estudiantes

Docentes
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3.4. Procedimientos

Fase 1. Uso de estrategias de lectura y herramientas tecnologicas para leer textos
narrativos en los estudiantes de los Quintos Afios de Educacion General Basica de la
Unidad Educativa “Alejandro R. Mera”

De acuerdo con Hernandez Sampieri y Mendoza Torres (2018) en el tipo de investigacion
— accién la primera etapa es la de realizar una inmersién inicial en la problematica o
necesidad a investigar; por lo que, en esta fase se aplico la técnica encuesta con ayuda del
instrumento cuestionario a 54 estudiantes de los Quintos Afios de Educacién General
Basica, esto permitié medir el conocimiento de estrategias de habilidades lectoras para la
comprensidn y uso de herramientas tecnoldgicas que poseen los estudiantes para obtener
los resultados expresados por indice de porcentaje y frecuencia en una escala de Likert,

con cinco mediciones que van desde el “Nunca” hasta el “Siempre”.

De la misma manera se aplic6 una entrevista a cinco docentes: tres del Nivel Medio y dos
del &rea de Lenguay Literatura del Nivel Superior de Educacion General, bajo modalidad
“Entrevista a profundidad”, para analizar la importancia del uso de estrategias de

habilidades lectoras y herramientas tecnoldgicas en sus respectivas clases.

Finalmente, en esta misma fase se aplicO una Prueba de Rendimiento Diagnoéstica
(Pretest) a los estudiantes participantes de los Quintos Afios Basicos para analizar el nivel

de desarrollo de la comprension lectora.

Fase 2. Disefio de estrategias de habilidades lectoras con apoyo de herramientas
tecnoldgicas para el desarrollo de comprension lectora de textos narrativos en los
estudiantes de los Quintos Afios de Educacion General Basica de la Unidad Educativa
“Alejandro R. Mera”

Continuando con las etapas de la investigacion — accién, de acuerdo con Hernandez y
Mendoza (2018) se realizo un plan para lo cual se determino todos los recursos, acciones
y programacion para la aplicacion de las estrategias de habilidades lectoras con apoyo de
herramientas tecnoldgicas, se apoyd también en la Técnica de Analisis Documental con
instrumentos de registros bibliograficos. Se elaboraron estrategias basadas en las

habilidades lectoras y recursos digitales generadas en las herramientas tecnologicas
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Kahoot, Word Wall, Wix y H5P. Estas estrategias se implementaron a través de lecturas
de textos del género narrativo como leyendas, fabulas y cuentos acordes a la edad de los
estudiantes. Todos estos recursos se los administrd a través de un Aula Virtual en Moodle,

cuya estructura fue manejada con metodologia PACIE.

Fase 3. Aplicacion de estrategias de habilidades lectoras con apoyo de herramientas
tecnoldgicas a traves de un Aula Virtual para el desarrollo de la comprension lectora de
textos narrativos en los estudiantes de los Quintos Afios de Educacion General Bésica de
la Unidad Educativa “Alejandro R. Mera”.

Como ultimas etapas de la investigacion - accion, Hernandez y Mendoza (2018) propone
primero poner en marcha el plan que consiste en implementarlo y evaluarlo, revisando
sus efectos; para ello, se dividio el grupo de estudio en dos: Uno experimental integrado
por 27 estudiantes con el que se aplicO durarte cuatro semanas las estrategias de
habilidades lectoras con apoyo de herramientas tecnoldgicas a través de un aula virtual,
cuyas actividades consistian en lecturas narrativas que seguian una secuencia de
actividades, durante las cuales se fue retroalimentado, realizando nuevos ajustes, tomando
decisiones y se reformulando el ciclo de lecturas, siguiendo las etapas de la investigacién

—accion.

El segundo grupo; también de 27 estudiantes, se denomin6 de control continud las clases

de lectura sin utilizacion de tecnologia.

Finalmente se aplicd el instrumento Prueba final de rendimiento (Post Test) para medir y
comparar los resultados de la aplicacion del Aula Virtual en el desarrollo de comprensién
lectora de textos narrativos en los estudiantes de los Quintos Afios de Educacion General
Basica de la U. E. Alejandro R. Mera, con ello se finaliza la fase 4 de reflexion para

comparar los resultados y determinar su aporte.

3.5. Consideraciones bioéticas

Antes de aplicar el presente trabajo de investigacion se obtuvo los respectivos permisos
de las autoridades de la Institucion Educativa “Alejandro R. Mera”. De la misma manera,
se pidi6 el consentimiento informado a docentes que son parte de la poblacion de esta

exploracion. Es de precisar que, se socializd los instrumentos de investigacion, el
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objetivo, los tiempos, los procedimientos y los beneficios con el fin de que no existan
dudas acerca del proceso.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

Fase 1. Uso de estrategias de lectura y herramientas tecnoldgicas para leer textos
narrativos en los estudiantes de los Quintos Afios de Educacion General Basica de la
Unidad Educativa “Alejandro R. Mera”

4.1. Resultados

Uso de Dispositivos tecnoldgicos

En la Tabla 4 se analiza el uso de dispositivos tecnoldgicos entre dos grupos de
estudiantes (experimental y control). Se observa que la mayoria de los estudiantes en
ambos grupos nunca usan dispositivos como laptops, computadoras y tablets. La
excepcion es el uso del teléfono inteligente, que se distribuye de manera méas uniforme
entre las cinco categorias de frecuencia. En el grupo 1, casi la mitad de los estudiantes
(44,44%) usa el teléfono inteligente “Siempre” o “Casi Siempre”, mientras que en el
grupo 2, solo el 22,22% lo usa con la misma frecuencia, aunque un 29,63% lo usa

“Algunas Veces”.
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Tabla 4.
Frecuencia de Uso de equipos tecnoldgicos para la comprension lectora

MUY  POCAS ALGUNAS CASI
VARIABLE GRUPO NUNCA VECES VECES SIEMPRE SIEMPRE

Lot 1 77,78% 7.41% 14,81% 0,00% 0,00%

apto

PIOp 2 70,37% 11,11% 18,52% 0,00% 0,00%

Telélfono 1 11,11% 25,93% 18,52% 29,63% 14,81%

Inteligent

e 9 2 25,93% 22.22% 29,63% 7.41% 14,81%

Computa 1 74,10% 14,80% 11,10% 0,00% 0,00%

dora 2 51,85% 25,93% 7.41% 11,11% 3,70%

Tablet 88,89% 3,70% 3,70% 3,70% 0,00%
2 70,37% 11,11% 7.41% 3,70% 7.41%

Shveta (2023) destaca la importancia el uso de dispositivos tecnolégicos, como celulares,
tablets y computadoras, para mejorar problemas de aprendizaje en distintas areas
educativas. De manera similar, James (2020) menciona que la tecnologia ha impulsado el
autoaprendizaje y la adaptacion a las necesidades estudiantiles, aunque subraya que no
puede sustituir a los docentes y por lo tanto es crucial encontrar un equilibrio entre la
educacién virtual y presencial. No obstante, en esta investigacion se encontré un uso

limitado den equipos tecnoldgicos en el desarrollo de la comprension lectora.

Acceso a Internet

La Tabla 5 muestra una gran diferencia en el acceso a internet entre el hogar y la escuela.
Mas del 50% de los participantes tienen acceso a internet en casa “siempre”, mientras que
casi el 0% tiene acceso en la escuela. Méas del 90% de los participantes nunca tienen
acceso a internet en la escuela. Este hallazgo podria tener implicaciones importantes en
el disefio de tecnologias y herramientas especificas para cada entorno, permitiendo una
mejor adaptacion a las preferencias y necesidades de los usuarios en sus diferentes

contextos de vida.
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Tabla 5.
Acceso a internet

MUY
GRUPO ALGUNAS CASI
VARIABLE NUNCA POCAS VEGES SIEMPRE SIEMPRE
VECES
3,70% 3,70% 11,11% 14,81% 66,67%
En su casa
3,70% 0,00% 7,41% 14,81% 74.07%
96,30% 3,70% 0,00% 0,00% 0,00%
En su escuela
92,60% 0,00% 3,70% 0,00% 3,70%

La Tabla 5 indica un incremento en el uso de internet en los hogares, tal como lo sefialan
Parra et al. (2022) quienes evidenciaron que, durante la crisis del Covid-19, el uso de
internet aumento para evitar la paralizacién de las actividades educativas. No obstante, el
mismo autor menciona que sectores rurales y familias de bajos recursos no tuvieron
acceso a internet. Esto se corrobora con lo expuesto por el Banco Mundial et al. (2022),
que afirma que el 57 % de los nifios en paises de ingresos bajos y medios no podian leer
un texto sencillo a los 10 afios, y que, tras la crisis, esta cifra probablemente aumentaria

debido a la falta de acceso a internet y dispositivos.

Recursos Educativos y Tecnoldgicos

La Tabla 6 muestra los resultados sobre el uso de recursos educativos y tecnolégicos. En
el grupo 1, mas del 80% usa libros en papel “Muy pocas veces” o “Algunas veces”. En el
grupo 2, el 66.67% usa libros en papel “Algunas veces”, “Siempre” o “Casi siempre”,
aungue un 25.93% nunca los usa. Ambos grupos coinciden en que méas del 60% nunca

usa dispositivos tecnolégicos para la lectura.
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Tabla 6.
Recursos educativos tecnoldgicos usados

MUY
GRUPO ALGUNAS CASI

VARIABLE NUNCA scégég VEGES SIEMPRe  SIEMPRE

_ 7,41% 48,15%  33,33% 7,41% 3,70%
Libros (papel)

25,93% 7,41% 25,93% 18,52% 22,22%

Dispositivos 1 62,96% 22,22% 3,70% 3,70% 7,41%
tecnoldgicos
(computador, 2 66,67% 11,11% 11,11% 7,41% 3,70%

celular, tablet)

El resultado indica que prevalece el uso del papel en la lectura de libros. No obstante,
Morocho et al. (2022) sefialan que la integracion de recursos digitales ha reducido la
dependencia de materiales impresos, beneficiando tanto a docentes como a estudiantes.
El articulo destaca la importancia de que los profesores implementen nuevas estrategias
metodoldgicas apoyadas en la tecnologia. De manera similar, Raime y Salcedo (2021)
integraron aplicaciones, paginas web, blogs y programas educativos enfocados en motivar
la lectura, y mencionan que estas herramientas estimulan la habilidad lectora y el
pensamiento critico. Sin embargo, los autores sugieren capacitar a los docentes para el

adecuado uso de las TIC.

Recursos Digitales para la lectura

La Tabla 7 muestra que la mayoria de los estudiantes en ambos grupos (experimental y
control) usan recursos digitales como libros digitales, juegos de lectura en linea, videos
interactivos y comics digitales “Nunca” o “Muy pocas veces”, con promedios del 85.18
% y 75.00 %, respectivamente. Sin embargo, los videos interactivos tienen un uso méas
frecuente, con un 33.33 %y 40.73 % de los estudiantes usandolos “Algunas veces”, “Casi
siempre” o “Siempre”. El grupo de control utiliza mas estos recursos para la lectura de
textos narrativos. En conclusion, aunque el uso general de recursos digitales es bajo, los

videos interactivos destacan por su mayor potencial para involucrar a los estudiantes.
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Tabla 7.
Uso de recursos digitales

MUY POCAS ALGUNAS CASI

GRUPO

VARIABLE NUNCA VECES VECES SIEMPRE SIEMPRE
Libros 1 8519% 14,81% 0,00% 0,00% 0,00%
digitales 2 7407%  3,70% 0,00% 1481%  7.41%
Juegos de 1  5556%  33,33% 11,11%  0,00% 0,00%
:fﬁégra en 2 6667% 7.41% 1852%  0,00% 7.41%
Videos 1 37,04%  29,63% 2222%  7.41% 3,70%
Interactivos 2 2503%  33,33% 22 22% 3,70% 14.81%
Comics 1 7778%  7.41% 3,70% 11,11%  0,00%
digitales 2 8148% 7.41% 7.41% 3,70% 0,00%

1
Otra 100%

2 100%

Esta investigacion revela un uso limitado de recursos digitales para favorecer la
comprension lectora. Pero autores mencionan que dichos recursos pueden ser de gran
ayuda en este ambito. Por ejemplo, el estudio de Hesmeralda et al. (2020) implement6 un
libro digital con animaciones, imagenes coloridas y sonido nitido, que fue utilizado en
dispositivos como celulares, tabletas y laptops. El objetivo era promover una lectura
integral, es decir, lograr una comprensién holistica del texto, superando en varios aspectos

al libro fisico.

Tipos de textos preferidos
En la Tabla 8 se analizan las preferencias de lectura de cuentos, fabulas y leyendas. Las
leyendas son las preferidas por ambos grupos de estudiantes, con mas de la mitad
eligiéndolas “Casi siempre” o “Siempre”. Los cuentos son la segunda opciéon mas
popular, mientras que las fabulas son las menos leidas, con la mayoria de los estudiantes
indicando que “Nunca” o “Muy pocas veces” las leen. Estos resultados destacan la
necesidad de diversificar los recursos literarios en el aula para respetar las preferencias
de los estudiantes y enriquecer su experiencia de lectura.
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Tabla 8.
Tipos de textos preferidos

MUY POCAS ALGUNAS CASI

VARIABLE GRUPO NUNCA VECES VECES SIEMPRE SIEMPRE
- 1 1111%  2593% 2503%  3333%  3.70%
2 1852%  2593% 222206  7.41% 25.93%

, 1 2593%  59.26% 7.40% 3,70% 3,70%
Fabulas 3330%  44,40% 1110%  0,00% 11,10%
L evendac 1 1852%  3.70% 2503%  1852%  33,33%

y 2 1111%  11,11% 1852%  37.04% 22220

El resultado de esta investigacion coincide con lo planteado por Iruri y Villafuerte (2022)
quienes afirman que los nifios, a temprana edad, desean expresar sus experiencias
personales a través de la narrativa, lo que facilita la conexion entre textos narrativos en el
aula y situaciones de la vida real, abordando conceptos abstractos como los valores
sociales. Palma (2023) menciona que las leyendas, al ser parte de la tradicion cultural,
fomentan la identidad y motivan la comprension significativa en los nifios. En Ecuador,
leyendas como la de Cantufia o La Dama Tapada ayudan a desarrollar habilidades

linguisticas y literarias (Vianney et al., 2021).

Actividades del proceso lector
En lo que se refiere a la Tabla 9 acerca de las diferentes actividades del proceso lector se
obtienen estos resultados: primer parametro la “Atencion a titulos e imagenes” en el grupo
1, més del 40% de los estudiantes siempre o casi siempre prestan atencion, mientras que
en el grupo 2, méas del 50% lo hacen. En cuanto a “Tomar notas o subrayar informacién
clave”, en el grupo 1, méas del 50% nunca toma notas o subraya, y en el grupo 2, cerca del
41% tampoco lo hace. Solo el 7,41% lo hace siempre. En la actividad de “Predecir o
buscar el significado de palabras desconocidas” el 48,15% del grupo 1 lo hace muy pocas
veces, Y el 33,33% del grupo 2 nunca lo hace; sin embargo, el 29,63% de este grupo lo
hace casi siempre. En la actividad de “Identificar el propdsito del autor” la mayoria de los
estudiantes de ambos grupos nunca 0 muy pocas veces identifican el proposito del autor,
solo el 7,41% del Grupo 1 lo hace siempre. Si se trata de “Relacionar el texto con
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experiencias personales” la mayoria de los encuestados rara vez lo hacen; sin embargo,
hay un ligero aumento en los que lo hacen siempre o casi siempre (16% en el Grupo 1y
18% en el Grupo 2). Finalmente, en la practica de “Resumir, discutir o criticar la lectura”
mas del 80% del Grupo 2 y més del 75% del Grupo 1 nunca o0 muy pocas veces realizan

estas actividades.

En resumen, los estudiantes prestan atencion a titulos e imagenes, pero rara vez realizan
otras actividades como tomar notas, buscar el significado de palabras desconocidas,
identificar el propdsito del autor o relacionar el texto con su vida cotidiana, lo que

evidencia un déficit en el uso de estrategias de comprension lectora.
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Tabla 9.
Actividades en el proceso lector

MUY

GRUPO ALGUNAS CASI
VARIABLE NUNCA 528’23 VEGES SIEMPRe  SIEMPRE
Poner atencion 1 11,11% 18,52% 29,63% 18,52% 22,22%
a los titulos,
imagenes para
comprender de 2 7,41% 18,52% 18,52% 22,22% 33,33%
que trata la
lectura.
Tomar notas o
subrayar 1 51,85% 33,33% 3,70% 11,11% 0,00%
informacion
clave 2 40,74% 22,22% 22,22% 7,41% 7,41%
Eﬂi‘g:fierlo 1 1111%  4815%  2593% 14,81%  0,00%
significado de
las palabras
desconocidas, 2 33,33% 14,81% 11,11% 29,63% 11,11%
para entender
la oracién
Identifi_car el 1 51,85% 25,93% 7,41% 7,41% 7,41%
gﬂct’gfs'to del 2 4074%  2593%  1852% 1481%  0,00%
tzf('tic'cc(’)?]ar el 1 5926%  11,11% 14,81% 11,11%  3,70%
EXperiencias 2 5185% 14.81% 14.81% 1481%  3,70%
personales
Resumir,
discutir, o 1 62,96% 14,81% 14,81% 3,70% 3,70%
criticar sobre la
lectura 2 70,37% 11,11% 3,70% 7,41% 7,41%

La tabla revela un uso limitado de estrategias durante la lectura, en contraste con lo
sefialado por Qullette y Beers, (2010) citado por Plaza (2021) quienes afirman que la
lectura permite construir una representacion cognitiva para darle sentido al texto, siendo

clave para adquirir nuevos conocimientos. Segun ellos, la interaccién entre autor, texto y
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los conocimientos previos del lector, mediante estrategias de prelectura, es fundamental.
Bulent (2019) afiade que la lectura comprensiva implica un andlisis profundo, donde el
lector utiliza el pensamiento critico para interpretar, evaluar y conectar ideas clave del

texto.

Comprension lectora

La Tabla 10 muestra que en la variable “Comprension lectora”, tanto el grupo
experimental como el grupo de control tienen dificultades, con la mayoria de los
estudiantes comprendiendo el texto solo en “muy pocas ocasiones” o “algunas veces”
(62,96 %). Sin embargo, el grupo de control tiene una ventaja, ya que un 11,11 % de sus
estudiantes siempre comprenden lo leido, en comparacion con el 3,70 % del grupo
experimental. En conclusion, aunque ambos grupos enfrentan desafios, el grupo de
control demuestra una mayor habilidad para comprender el texto de manera consistente,
subrayando la necesidad de estrategias efectivas para mejorar la comprension lectora en

el grupo experimental.

Tabla 10.

Comprension lectora

MUY
ALGUNAS CASI
VARIABLE GRUPO NUNCA  POCAS SIEMPRE
VECES SIEMPRE
VECES

1 14,81% 33,33% 29,63% 18,52%  3,70%
2 3,70% 33,33% 29,63% 22,22%  11,11%

Porcentaje

El Ministerio de Educacién (2019) sostiene que la lectura, para ser efectiva, debe ir
acompariada de comprension, y que es fundamental formar estudiantes que autorregulen
su aprendizaje a través de diversas estrategias lectoras. En linea con esto, el Instituto
Nacional de Evaluacion Educativa estudio (2021) mediante el programa PISA-D (2018)
revel6 que solo el 36 % de los estudiantes de 10 afios en Ecuador poseen una buena
comprension lectora. Ademas, el estudio destaca que el 57 % de los nifios en paises de
ingresos bajos y medios no pueden leer un texto sencillo a esa edad, situacion agravada
por la pandemia. Con lo expuesto, se comprueba que los resultados de esta investigacion

reflejan la realidad educativa en Ecuador.
68



Niveles de comprension lectora

Esta tabla 11 muestra las destrezas adquiridas en ambos grupos de acuerdo con el Nivel
de Comprension lectora que poseen los estudiantes. En cuanto al Nivel literal: Mas de
la mitad de las estudiantes de ambos grupos recuerdan nombres de lugares, objetos o
personajes de una lectura, evidenciando una leve ventaja el grupo experimental (66.67%
vs. 59.25%). Lo que corresponde al Nivel inferencial: Ambos grupos tienen dificultades
para responder correctamente al mensaje principal de la lectura, con los mayores
porcentajes en las frecuencias ‘“Muy pocas veces” y “Algunas veces”. El grupo
experimental muestra mayor dificultad (70.37% vs. 62.96%), y solo el grupo de control
tiene un pequeiio porcentaje en la escala de “Siempre” (7.41%). Finalmente, analizando
el Nivel critico la mayoria de los estudiantes de ambos grupos no lo alcanzan, el grupo

experimental muestra mayor dificultad (81.40% vs. 62.96%).

En resumen, el grupo experimental tiene una ligera ventaja en el nivel literal, pero ambos

grupos muestran dificultades significativas en los niveles inferencial y critico.
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Tabla 11.

Niveles de lectura comprensiva

MUY

ALGUNAS CASI

VARIABLE GRUPO NUNCA \P/(égég VECES SIEMPRE SIEMPRE
Recobrdard 11,11%  2222%  48,15% 1111%  7,41%
nompres ae

lugares,

objetos 0

personajes 1481%  2593%  33.33% 1481%  11,11%
que aparecen

en la lectura

Responder 18,52%  48,15%  22.22% 11,11%  0,00%
correctamente

S'rir:figsaﬁjge 18520  29.63%  33.33% 1111%  7.41%
la lectura.

g)epligi)ra?f:ma 33,30%  48,10%  14.80% 0,00% 3,70%
:Ztﬁ:ftsuargte de 29.63%  33330%  22.22% 741%  7.41%

Los resultados de la encuesta evidencian un bajo nivel de comprension lectora,

particularmente en las dimensiones inferencial y critica. Esto contrasta con lo sefialado

por Iamunu et al. (2022) quienes afirman que la comprension se puede evaluar a través

de preguntas sobre la idea principal, los detalles y las inferencias del texto. Resumir el

contenido con palabras propias también indica un entendimiento de sus puntos clave.

Ademas, solicitar interpretaciones de pasajes especificos permite realizar una evaluacion

mas precisa. La participacion en discusiones sobre el texto y la conexion con experiencias

personales enriquecen ain mas la medicion de las habilidades de comprension.

Analisis e interpretacion de la Entrevista a docentes

Las respuestas de los docentes revelaron patrones comunes en varias preguntas, pero

también diferencias significativas. Llama la atencion que, al recopilar las respuestas,
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coinciden sus apreciaciones en temas relacionados con los métodos de ensefianza, las
preferencias de lectura de los estudiantes y las estrategias para superar las dificultades
encontradas. Es asi como, en lo que respecta a las preferencias de tipos de textos por parte
de los estudiantes de 10 a 12 afios las docentes coinciden en responder que son los textos
narrativos, como cuentos, leyendas y fabulas los que mas les Ilaman la atencion y
prevalecen sobre otras alternativas. Esta realidad reflejé la importancia de adaptar el
material de lectura a los intereses y niveles de desarrollo de los estudiantes, lo que puede

contribuir significativamente a su gusto y comprension y comprension de la lectura.

En términos de niveles de comprension lectora, la mayoria de los docentes identificaron
una predominancia del nivel literal entre los estudiantes. Sin embargo, expresaron su
deseo de que los estudiantes alcancen un nivel critico y reconocieron que la gran mayoria
de estudiantes no alcanza este nivel. S6lo una docente menciona un aumento en el nivel
critico en su grupo de estudiantes especialmente al tratar con textos narrativos. Los
problemas enfrentados por los estudiantes, como la lectura mecanica, el desconocimiento
de vocabulario y la dificultad para identificar la idea principal, fueron temas en los que
recurrentes abordados por los docentes. Sus estrategias para abordar estas dificultades,
como la explicacion de términos dificiles, las lecturas pausadas y el fomento de la
conexion personal con los textos, demostraron un compromiso activo con el apoyo

individualizado y la mejora de las habilidades de comprension de sus alumnos.

En cuanto al uso de herramientas tecnoldgicas, algunos docentes reconocieron los
beneficios potenciales, como el facil acceso a una variedad de lecturas. Sin embargo, la
mayoria no las utilizaba debido a limitaciones de acceso a internet o recursos en la
institucion. Esto subraya la necesidad de abordar las barreras tecnoldgicas y explorar
formas innovadoras de integrar la tecnologia de manera efectiva en el proceso educativo,
manteniendo un equilibrio entre los beneficios y las posibles desventajas, como el

cansancio visual y la distraccion.

Se concluye que el analisis y la discusion de las entrevistas a los docentes proporcionaron
una comprension amplia y detallada de los enfoques pedagogicos, las experiencias y los
desafios en la ensefianza de la comprension lectora. Destacé la importancia de

proporcionar apoyo individualizado y explorar formas innovadoras de integrar la

71



tecnologia para mejorar la experiencia de lectura y promover un mayor nivel de

comprension entre los alumnos.

Fase 2. Disefio de estrategias de habilidades lectoras con apoyo de herramientas
tecnoldgicas para el desarrollo de comprension lectora de textos narrativos en los
estudiantes de los Quintos Afios de Educacion General Bésica de la Unidad Educativa
“Alejandro R. Mera”

En la fase 2 se realizo el disefio de estrategias de habilidades lectoras con apoyo de
herramientas tecnoldgicas para el desarrollo de comprension lectora de textos narrativos;
para ello se aplicd un Pretest para recopilar informacidn sobre el requerimiento de

estrategias de habilidades lectoras, obteniéndose los siguientes resultados:

Se procedio a aplicar una Prueba diagndstica (pretest) para determinar el nivel real de
comprension lectora que tienen los estudiantes tanto del Grupo 1 Experimental a los
cuales se les aplicara las estrategias del Aula Virtual y al grupo 2 de Control que no sera
sometido a esta intervencion. Los resultados determinaran el punto de partida y permitiran
en lo posterior hacer una correlacion de datos, una vez aplicadas las estrategias en el Aula

virtual.

Esta Prueba de Pre Test estd dividida en secciones que miden los tres niveles de
Comprension lectora: Literal, Inferencial y Critico y cada seccidn se valorara sobre 10
puntos con las siguientes equivalencias: De 9 a 10 puntos equivale a que Domina el nivel
de comprension lectora; de 7 a 8,99 Alcanza el nivel de comprensién lectora; de 4,01 a
6,99 que esta Proximo a Alcanzar el nivel de comprension lectora; y finalmente, un

puntaje inferior o igual a 4 equivale a que No Alcanza el nivel de comprension lectora.

En este contexto se obtienen los siguientes resultados:
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Tabla 12.
Resultados Pre-Test Nivel Literal

Resultados Experimental Control
Domina (9 a 10) 25,93% 40,74%
Alcanza (7 - 8,99) 40,74% 25,93%
Proximo a Alcanzar (4,01 - 6,99) 25,93% 33.33%
No Alcanza (<= 4) 7,41% 0%
TOTAL 100% 100%

La Tabla 12 revela que en la categoria “Domina” (puntuacion de 9 a 10), los estudiantes
del grupo experimental tienen un rendimiento significativamente inferior (25,93%) en
comparacion con el grupo de control (40,74%). Sin embargo, en las categorias “Alcanza”
(7-8.99) y “Préximo a Alcanzar” (4.01-6.99), los estudiantes del grupo experimental
superan al grupo de control. Es interesante observar que en la categoria “No Alcanza” (<
4), los estudiantes del grupo de control no presentan ningdn valor (0%), mientras que los
del grupo experimental tienen un 7,41%. Este analisis inicial sugiere que el grupo de
control tiene un mejor nivel de comprension literal en comparacion con el grupo

experimental.

Las instituciones educativas buscan continuamente actividades que fomenten el habito de
la lectura entre sus estudiantes. Por esta razon, el objetivo de la presente investigacion es
reforzar la comprension lectora, ya que leer no solo constituye un héabito, sino también
una conexion entre el lector y el autor. Por consiguiente, se destaca la importancia de los
niveles de comprensién lectora, tanto literal como inferencial. Estos niveles permiten
extraer de manera precisa la informacion de los cddigos linglisticos presentes en cada
texto leido, facilitando el desarrollo de un pensamiento deductivo e inductivo a partir de
las premisas literales (Davila et al., 2006).
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Tabla 13.
Resultados Pre-Test Nivel Inferencial

Resultados Experimental Control
Domina (9 a 10) 7,41% 11,11%
Alcanza (7 - 8,99) 18,52% 33,33%
Proximo Alcanzar (4,01 -6,99)  48,15% 29,63%
No Alcanza (<= 4) 25,93% 25.93%
TOTAL 100% 100%

El analisis de los resultados en la tabla 13 muestra diferencias en el rendimiento lector
entre los grupos experimental y de control. En la categoria “Domina”, el grupo de control
supera ligeramente al experimental (11.11% vs. 7.41%). En “Alcanza”, el grupo de
control también tiene mejores resultados (33.33% vs. 18.52%). Sin embargo, en “Proximo
a Alcanzar”, el grupo experimental tiene un rendimiento superior (48.15% vs. 29.63%).

Ambos grupos tienen el mismo porcentaje en “No Alcanza” (25.93%).

Estos resultados indican la necesidad de aplicar diversas estrategias de comprension
lectora, incluyendo herramientas tecnoldgicas, para mejorar los resultados académicos.
Es importante prestar atencion a la categoria “No Alcanza” para identificar areas de

mejora.

Con base a estos resultados debemos recordar que, desde los 3 afios, los nifios tienen la
capacidad de realizar inferencias en relacion con la comprension de textos. Este proceso
implica el uso tanto del contenido del texto como del conocimiento previo. En el caso de
textos narrativos, los nifios activan la generacion de inferencias predictivas, la basqueda
de informacion causal y la recuperacion de conocimientos almacenados en la memoria a

largo plazo (Ochoa et al., 2016)
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Tabla 14.
Resultados Pre-Test Nivel Critico

Resultados Experimental Control
Domina 14.82% 0%
Alcanza 0% 0%
Proximo Alcanzar (4,01-6,99) 33,33% 25.93%
No Alcanza (<= 4) 51,85% 74.07%
TOTAL 100% 100%

El andlisis de los resultados en la Tabla 14 revela diferencias significativas en los
porcentajes de las distintas categorias entre los grupos experimental y de control. En la
categoria “Domina” el grupo experimental tiene un 14.82% de estudiantes que alcanzan
este nivel, mientras que en el grupo de control ningin estudiante ha llegado a este nivel.
En la categoria “Alcanza”, ambos grupos muestran un 0%, indicando que ninguno de
los estudiantes alcanzé los objetivos establecidos. Es crucial investigar las causas de este
bajo rendimiento y ajustar la intervencion para mejorar. En la categoria “Préximo a
Alcanzar” el grupo experimental supera al grupo de control con un 33.33%, frente a un
25.93%, lo que sugiere que mas estudiantes del grupo experimental estan cerca de
alcanzar la comprension deseada. Por ultimo, en la categoria “No Alcanza”: Hay una
diferencia notable, con un 51.85% en el grupo experimental y un 74.07% en el grupo de
control, indicando que el grupo de control tiene un mayor porcentaje de estudiantes que

no alcanzan la comprension en este nivel lector.

En resumen, el grupo experimental muestra mejores resultados en las categorias
superiores, mientras que el grupo de control tiene méas estudiantes en la categoria de
menor rendimiento. Es esencial analizar estos resultados para ajustar las estrategias de

intervencion y mejorar el rendimiento general.

Como se verifica en los resultados, este nivel de compresion es mucho mas dificil de
alcanzar por parte de los estudiantes ya que el término "pensamiento critico” se refiere a
la habilidad de analizar y evaluar tanto el propio pensamiento como el de otros. Esta
capacidad surge de la metacognicion, que implica una reflexion profunda y consciente
sobre los procesos mentales. En resumen, el pensamiento critico no solo implica analisis

reflexivo, sino también la capacidad de aplicar un juicio informado donde el lector integra
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conocimientos de diferentes areas y toma decisiones fundamentadas basadas en una
evaluacion cuidadosa de la informacion, a través de una interpretacion libre y personal

(Ramirez y Fernandez, 2022).

Fase 3. Aplicacion de estrategias de habilidades lectoras con apoyo de herramientas
tecnoldgicas a través de un Aula Virtual para el desarrollo de la comprensién lectora de
textos narrativos en los estudiantes de los Quintos Afios de Educacion General Basica de
la Unidad Educativa “Alejandro R. Mera”.

En la Fase 3 se aplicaron las estrategias de habilidades lectoras con apoyo de herramientas
tecnoldgicas a traves de un Aula Virtual para el desarrollo de la comprension lectora de
textos narrativos, y los resultados se comprobaron con un post test; para lo cual se
procedid a administrar a ambos grupos: el Experimental y el de Control. Esta prueba fue
estructurada de la misma manera como el Pretest en secciones que evalten los niveles de
compresion lectora: literal, inferencial y critico, ademas tanto el pretest como el post test

se aplicaron de manera presencial a ambos grupos para garantizar condiciones uniformes.

Tabla 15.

Resultados Post-Test Nivel Literal

Post-Test Nivel Literal

Resultados Experimental Control
Domina (9 a 10) 51,85% 44,44%
Alcanza (7 - 8,99) 25,93% 25,93%
Proximo a Alcanzar (4,01 - 6,99) 7,41% 18,52%
No Alcanza (<= 4) 14,81% 11,11%
TOTAL 100% 100%
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Tabla 16.
Resultados Post-Test Nivel Inferencial

Post-Test Nivel Inferencial

Resultados Experimental Control

Domina (9 a 10) 7,41% 7,41%

Alcanza (7 - 8,99) 51, 85% 37,04%

Proximo a Alcanzar (4,01 - 6,99) 22,22% 33,33%

No Alcanza (<= 4) 18,52% 22,22%

TOTAL 100% 100%
Tabla 17.

Resultados Post-Test Nivel Critico

Post-Test Nivel Critico

Resultados

Domina (9 a 10)

Alcanza (7 - 8,99)

Proximo a Alcanzar (4,01 - 6,99)
No Alcanza (<= 4)

TOTAL

Experimental Control
29,63% 7,41%
0% 0%
44,44% 25,93%
25,93% 66,67%
100% 100%

Estos resultados sugieren que el programa experimental parece tener un impacto positivo

en la comprension literal, inferencial y critica en comparacion con el grupo de control.

Comparacion de resultados del pre-test y pos tets. Recopilados los resultados de ambas

pruebas se realiza una comparativa de los resultados para llegar a conclusiones:

Tabla 18.

Comparativa Pre-test y post-test nivel literal

Pre-Test Nivel Literal

Post-Test Nivel Literal

Resultados Experimental Control Experimental Control

Domina (9 a 10) 25,93% 40,74% 51,85% 44,44%

Alcanza (7 - 8,99) 40,74% 25,93% 25,93% 25,93%

Préximo a Alcanzar 25,93% 33.33% 7,41% 18,52%
(4,01 -6,99)

No Alcanza (<=4) 7,41% 0% 14,81% 11,11%
TOTAL 100% 100% 100% 100%
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Los resultados muestran un cambio significativo en el grupo experimental, donde el
porcentaje de participantes que dominaron el nivel literal aumento del 25,93% en el Pre-
test al 51,85% en el Post-test. Esto sugiere que la intervencion aplicada tuvo un impacto
positivo en la comprension literal. En contraste, el grupo de control solo mostré un
aumento leve, del 40,74 % al 44,44 %. Este pequefio incremento en el grupo de control,
comparado con el grupo experimental, indica que la intervencién fue decisiva para

mejorar la comprension literal.

Tabla 19.

Comparativa Pre-test y post-test nivel inferencial

Pre-Test Nivel inferencial Post-Test Nivel inferencial

Resultados Experimental Control Experimental Control
Domina (9 a 10) 7,41% 11,11% 7,41% 7,41%
Alcanza (7 - 8,99) 18,52% 33,33% 51, 85% 37,04%
Proximo a Alcanzar 48,15% 29,63% 22,22% 33,33%
(4,01 -6,99)

No Alcanza (<=4) 25,93% 25,93% 18,52% 22,22%
TOTAL 100% 100% 100% 100%

Nota. Porcentajes de los resultados del Pre-test y post-test.

En cuanto al nivel inferencial de la lectura que muestra la Tabla 19, los dos grupos
demostraron inicialmente un desarrollo bajo. En particular, el grupo experimental obtuvo
menos del 20 % en la categoria “Alcanza” y un 7,41 % en la categoria “Domina”. Sin
embargo, en el post-test, se observo un aumento significativo en la categoria “Alcanza”,
pasando del 18,52 % al 51,85 % (un incremento del 33,33 %). En la categoria “Domina”,
el porcentaje se mantuvo en 7,41%. Esto sugiere una mejora en las habilidades
inferenciales de comprension lectora, ya que la mayoria de los participantes del grupo
experimental comenzo en la categoria “Proximo a Alcanzar” en el pretest y, actualmente,

la mayoria avanzo hacia la categoria “Alcanza”.

Por otro lado, en el grupo de control también se verificé un aumento, aunque menor, del

3,71 % en la categoria “Alcanza”, pasando del 33,33 % al 37,04 %. En la categoria
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“Domina”, se observo una disminucion del 3,7 %, cayendo del 11,11 % al 7,41 %. Esto

sugiere un pequefio retroceso en este nivel de comprension lectora en el grupo de control.

Analizando estos resultados, podemos concluir que cerca del 60% de los estudiantes del
grupo experimental se encuentran en las categorias de “Alcanza” y “Domina”, mientras

que en el grupo de control, este porcentaje no llega al 50%.

Tabla 20.

Comparativa Pre-test y post-test nivel critico

Pre-Test Nivel critico

Post-Test Nivel critico

Resultados Experimental Control  Experimental Control
Domina (9 a 10) 14,82% 0% 29,63% 7,41%
Alcanza (7 - 8,99) 0% 0% 0% 0%
Proximo a Alcanzar 33,33% 25,93% 44,44% 25,93%
(4,01 - 6,99)

No Alcanza (<=4) 51,85% 74,07% 25,93% 66,67%
TOTAL 100% 100% 100% 100%

Nota. Porcentajes de los resultados del Pre-test y post-test.

Finalmente, al analizar el Nivel Critico que se muestra en la Tabla 20 de la comprension
lectora, se verifica que, en el grupo experimental, hubo un aumento significativo en la
categoria “Domina” en la Gltima prueba, pasando del 14,82 % al 29,63 % (14,81 % mas).
Esto indica una mejora considerable en las habilidades criticas de analisis y evaluacion
de la comprension lectora en este grupo. Ademas, aumentaron los estudiantes de la
categoria “Proximo a Alcanzar”, ya que en la primera prueba mas del 50% se encontraba

en la categoria “No alcanza”, disminuyendo esta ultima al 25,93% en el post-test.

Por su parte, el grupo control, que inicialmente tenia un 0% en la categoria “Domina”,
subi6 a un 7,41%, lo que equivale a que dos estudiantes lograron acceder a este nivel de
desarrollo. Sin embargo, la mayoria de los estudiantes se mantiene en la categoria “No
alcanza” con un 66,67%, similar al pretest, donde el mayor porcentaje de estudiantes se

encontraba en esta categoria con un 74,07%.

En términos generales, ambos grupos han desarrollado los niveles de comprension

lectora, pero es importante destacar que el grupo experimental mostré un desarrollo
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significativamente mayor. Esto puede atribuirse a que este grupo realiz6 la practica de la
lectura utilizando estrategias de habilidades lectoras con el apoyo del Aula Virtual,
empleando herramientas y recursos digitales novedosos que rompieron con la rutina de
trabajo. Gracias al apoyo tecnoldgico, como audio, video, juegos con recompensas,
retroalimentacion durante la lectura y un manejo sistematico de las habilidades lectoras
en cada etapa, el desarrollo fue significativamente mayor, ya que la mayoria de los
estudiantes avanzaron a la siguiente categoria. En cambio, en el grupo de control, se
observa un pequefio indice de mejoria, probablemente debido a que también se ejercitaron
en las mismas lecturas, pero sin el apoyo de estrategias de habilidades lectoras en el Aula

Virtual, lo que result6 en variaciones minimas en sus indices.

Como conclusion, podemos afirmar que el uso de herramientas tecnoldgicas dentro del
Aula Virtual contribuye significativamente al desarrollo de habilidades de comprension
lectora en los estudiantes. Los resultados del grupo experimental, tras la aplicacién de la
herramienta, evidenciaron que el mayor nivel de comprension lectora que se incrementd
fue el nivel Inferencial, con un 33,33% en la categoria “Alcanza”, seguido del Nivel
Literal, con un 25,92% en la categoria “Domina”, y finalmente, un incremento del 14,81%
en el Nivel Critico, también en la categoria “Domina”. Estos resultados muestran un
aumento significativo en los tres niveles: literal, inferencial y critico, en el grupo
experimental, lo que indica que la tecnologia puede ser efectiva para mejorar la

comprension lectora en un contexto especifico.

Sin embargo, es importante reconocer que el uso de la tecnologia fue bastante novedoso
para los estudiantes, quienes demostraron gran motivacion y curiosidad, ya que no lo
habian experimentado anteriormente. Es posible que, con un uso prolongado, los
resultados no se mantengan y la herramienta se vuelva monétona. Esto podria ser un tema

interesante para investigar en futuros estudios.

4.2 Discusion

La informacion recopilada mediante una encuesta a estudiantes y entrevista a docentes
revel6 la importancia del uso de dispositivos tecnoldgicos y estrategias de comprension
lectora. Los cinco docentes entrevistados coinciden con los estudiantes en que el acceso

a internet proviene principalmente de los hogares, no de la escuela. A pesar del deseo de
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los docentes de integrar la tecnologia en la ensefianza, la falta de recursos y conectividad
en la institucién limita esta posibilidad. Esta situacion destaca la necesidad urgente de

mejorar la infraestructura tecnoldgica educativa para facilitar el aprendizaje.

En el contexto actual, docentes y estudiantes muestran preferencia por los videos
interactivos entre los diversos recursos digitales disponibles. A pesar de ser utilizados en
menor medida en comparacion con otros recursos, los videos interactivos son
frecuentemente empleados por los profesores. Estos ultimos preparan en casa enlaces de
videos que fomentan la lectura y los comparten con sus alumnos mediante el teléfono
celular, el cual es sefialado tanto por docentes como por estudiantes como el dispositivo

mas utilizado.

Parte de la propuesta de la presente investigacion es la elaboracion y aplicacion de
actividades pedagdgicas especialmente disefiadas para satisfacer las demandas vy
particularidades del grupo de estudiantes de Quinto Afo. El objetivo fundamental de estas
estrategias es fomentar una comprension profunda y significativa de los textos narrativos,
permitiendo a los alumnos no solo entender la informacion literal, sino también

interpretarla, relacionarla con sus propias experiencias y reflexionar sobre su contenido.

En este sentido, estas actividades se integran de manera efectiva al uso de las herramientas
tecnoldgicas disponibles en un aula virtual, convirtiéndose asi en estrategias de
habilidades lectoras con ayuda de tecnologia con el fin de garantizar un aprendizaje activo
y motivador que involucre a los estudiantes en su proceso de desarrollo lector. Esta
integracion de tecnologia en el dmbito educativo no solo enriquece el proceso de
ensefianza-aprendizaje, sino que también prepara a los estudiantes para desenvolverse en
un mundo cada vez méas digitalizado y tecnolégicamente avanzado. La metodologia
PACIE usada en el Aula Virtual dinamiza las estrategias y aporta organizacion y

sistematizacion de la informacion.

Los resultados revelaron un cambio notable en el grupo experimental, donde el
porcentaje de participantes que lograron dominar el nivel literal aumento
significativamente del 25,93 % en el Pre-test al 51,85 % en el Post-test. Esto indica que
la intervencidn aplicada en el grupo experimental tuvo un impacto positivo y notable en

la mejora de la comprension literal entre los participantes.
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En contraste, en el grupo de control se observé un aumento leve en el porcentaje de
dominio, pasando del 40,74 % en el Pre-test al 44,44 % en el Post-test. Aunque se verifica
un pequerfio incremento en el grupo de control, fue menor en comparacién con el grupo
experimental, sugiriendo que la intervencion implementada marcé la diferencia entre
ambos grupos y, por ende, un aumento considerable en el nimero de participantes que

dominaron el nivel literal.

En otra investigacion similar, Florez Torres et al. (2024) presentan una evaluacion de la
implementacion de secuencias didacticas interactivas online para el fortalecimiento de la
comprension lectora del idioma inglés. Los participantes accedieron a un pre-test y un
post-test. Los primeros resultados del pre-test fueron bajos en comparacion con los del
post-test, luego de incluir diversas herramientas tecnoldgicas como Google Sites, Padlet,
Wordwall, Genially, Quizizz, Educaplay, Puzzle, entre otras. Los autores coinciden en

que las plataformas tecnoldgicas enriquecen el aprendizaje.

La integracion de la tecnologia en la educacion es esencial en la actualidad. A pesar de
las limitaciones que la Institucion “Alejandro R. Mera” tiene, es crucial fomentar el uso
de herramientas digitales por los beneficios que aportan. De acuerdo con las entrevistas
realizadas, los docentes reconocen que las ventajas superan a los inconvenientes. En su
investigacién Andria et al. (2017) evidencian que el uso de dispositivos tecnoldgicos,
como el iPad, mejora la comprension lectora en estudiantes de quinto afio, incrementando

su motivacién y satisfaccion.

Segun Alava et al. (2020), la tecnologia emplea métodos efectivos para desarrollar la
lectura inferencial y critica, con ello se puede obtener resultados orientados a mejorar la
concentracion, la comunicacion y los valores. Ademas, se enfatiza la importancia de
considerar aspectos linguisticos, pausas, sonidos, imagenes animadas y mapas mentales

a través de herramientas digitales.

Continuando con el andlisis de estos dos importantes instrumentos, se aborda la
informacidn referente a los textos narrativos y a la comprension lectora en si misma. Los
docentes coinciden en decir que los textos que mas les interesan a los estudiantes, de 9 a

12 afios, son los textos narrativos, sobresaliendo lecturas de leyendas, cuentos, fabulas y
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novelas juveniles. Esto debido a que las historias captan la atencién y generan curiosidad;

a la vez que, les permiten identificarse con las diferentes tramas que ahi aparecen.

Por su parte los estudiantes mencionan que el tipo de texto narrativo de mayor preferencia
son las leyendas seguida de los cuentos y finalmente las fabulas. Segun estudios previos,
como los de Silva (2021), estas narrativas captan el interés del estudiante y estimulan su
imaginacion, facilitando la conexidn con las tramas y los personajes. El autor valida esta
atraccion, sefialando que, en los primeros afos escolares, los estudiantes se inclinan mas
por narrativas que por textos informativos, debido a que estos relatos son mas

comprensibles y atractivos para ellos.

Otras investigaciones destacan que la lectura de textos narrativos desarrolla en los nifios
cohesion y coherencia al construir significados y estructuras linglisticas que relacionan
con las experiencias sociales y culturales (Veréastica y Salazar, 2021). Ademas, otros
autores consideran el hecho de que los nifios a temprana edad sienten el deseo de
manifestar a través de su narrativa personal lo que acontece en sus experiencias de vida
(Iruri y Villafuerte, 2022).

Los estudiantes ademas reconocen abiertamente que su comprension lectora es deficiente,
una realidad que los docentes corroboran. Los educadores, a través de las preguntas de la
entrevista, mencionan que sus alumnos tienen problemas tales como la falta de
concentracion, un vocabulario limitado y una lectura superficial, lo que les impide
resumir o analizar criticamente el contenido. Estas dificultades confirman la existencia

de un problema de comprension lectora en la institucion.

Segln Ronberg y Petersen (2016), algunos nifios de 9 afios poseen deficiente comprension
lectora debido a que no han desarrollado habilidades de codificacion ortografica y se
involucran menos en la lectura diaria de textos literarios. Otra investigacidn sugiere que
la lectura comprensiva también se ve afectada por el déficit de atencion, debido a la
hiperactividad de los nifios, la capacidad para captar las ideas principales, falta de
compromiso, dificultades de memoria, coeficiente intelectual e impacto en las tareas
diarias (Mamani et al., 2020).
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Ademas, la encuesta y la entrevista proporcionaron datos sobre las practicas de lectura,
permitiendo un analisis detallado de cada fase del proceso lector y la implementacion de
acciones dirigidas a mejorar la comprension. Es asi como, los resultados muestran que
los estudiantes raramente aplican estrategias de lectura efectivas y que; aunque, pueden
anticipar en ocasiones el contenido basadndose en conocimientos previos, no suelen
emplear técnicas como subrayar, tomar notas, crear mapas mentales, consultar el
diccionario palabras desconocidas, discernir la intencidn del autor, conectar el texto con
sus vivencias o realizar resimenes y analisis criticos. Estas habilidades son cruciales para

una comprension lectora profunda y enriquecedora.

Los docentes entrevistados si mencionan estrategias para abordar las dificultades
encontradas durante el proceso lector, pero no especifican qué estrategias usan en cada
etapa, solo coinciden en que realizan preguntas y repreguntas, que resuelven inquietudes
acerca de palabras desconocidas o pronunciacion de palabras dificiles, actividades que
son importantes pero que no se realizan sistematicamente o guiados por un proceso

preestablecido ni apoyado en tecnologia.

En cuanto a los tres niveles de comprension lectora: literal, inferencial y critico, los
instrumentos mencionados recopilan datos importantes. En la encuesta, la frecuencia es
alta cuando los estudiantes son indagados sobre si ellos son capaces de mencionar datos
especificos presentes en los textos leidos. Sin embargo, esta frecuencia disminuye
significativamente cuando se trata de identificar la idea principal de la lectura y, ain mas,

al momento de generar argumentos propios en relacion con el contenido del texto.

Los docentes coinciden en que los niveles de comprension lectora méas desafiantes para
los estudiantes son el inferencial y el critico, lo cual refleja un area de oportunidad en el
desarrollo de estas habilidades todavia ausentes ya que requieren de muchos mas procesos
cognitivos para llegar a su consecucion, de ello dependera de las estrategias de ensefianzas

que aplique en las instituciones educativas.

De acuerdo con Céardenas et al. (2020) tener un buen nivel literal es reconocer aspectos
explicitos del texto leido tales como el titulo, nombre de personajes principales o detalles
puntuales. Ademas, menciona que en el nivel inferencial; en cambio, el lector deberia ser

capaz de deducir ideas que el texto sugiere y en el nivel critico, deberia relacionar el
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mensaje del texto leido con la vida diaria a la vez que se puede discutir sus aspectos

positivos o negativos.

La informacion adquiere mayor relevancia al examinar el pretest o diagnéstico aplicado
a los estudiantes de ambos grupos. Se observé que predominaron en las respuestas
correctas a preguntas sobre datos concretos y explicitos del texto. No obstante, al
enfrentarse a preguntas que requerian inferir informacion, el indice de aciertos disminuyo
notablemente, y decrecidé ain mas en las preguntas que demandaban una opinidn respecto
al texto leido. Por ende, es crucial implementar estrategias y herramientas enfocadas en
fortalecer estos niveles de comprension y optimizar los procesos de lectura para fomentar

un entendimiento mas profundo.

Segln Bulent (2019) citado en el marco tedrico de esta investigacion, la lectura
comprensiva debe conducir a una comprension total del contenido del texto. Esto implica
una apreciacion profunda que permita al lector interpretar el mensaje de manera
autonoma, afiadiendo sus propios matices personales, y asi lograr el objetivo de
internalizar el mensaje. Como sugerencia para posteriores investigaciones se podria
mencionar que es importante indagar el impacto de como los matices culturales y el
contexto socioecondmico influyen en la interpretacion personal y la internalizacién del
mensaje de la lectura; ademas comparar la comprension lectora entre estudiantes de

diferentes paises o regiones, su interpretacion es fundamental para entendimiento social.
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CAPITULO V

PROPUESTA

Titulo de la Propuesta: Aula Virtual para el desarrollo de la comprension lectora de

textos narrativos en estudiantes

1.- Introduccion

El aprovechamiento de un entorno virtual educativo ofrece a los estudiantes una amplia
gama de recursos tecnoldgicos disefiados especificamente para fortalecer su comprension
lectora. Este conjunto de herramientas incluye actividades interactivas, videos
explicativos, juegos educativos y otros materiales digitales. Ademas de proporcionar
acceso a estos recursos, el aula virtual se distingue por ofrecer un ambiente de aprendizaje
flexible y adaptable a las necesidades individuales de cada estudiante. Esta flexibilidad
permite a los alumnos abordar la mejora de sus habilidades lectoras de manera autbnoma
y personalizada, adaptando su ritmo y enfoque de estudio segun sus propios

requerimientos y preferencias de aprendizaje.

Por otro lado, la propuesta también contempla la elaboracién y ejecucion de estrategias
pedagdgicas especialmente disefiadas para satisfacer las demandas y particularidades del
grupo de estudiantes de Quinto Afio. El objetivo fundamental de estas estrategias es
fomentar una comprension profunda y significativa de los textos narrativos, permitiendo
a los alumnos no solo entender la informacion literal, sino también interpretarla,
relacionarla con sus propias experiencias y reflexionar sobre su contenido. En este
sentido, es esencial que estas estrategias integren de manera efectiva el uso de las
herramientas tecnoldgicas disponibles en el aula virtual, con el fin de garantizar un
aprendizaje activo y motivador que involucre a los estudiantes en su proceso de desarrollo
lector. Esta integracion de tecnologia en el ambito educativo no solo enriquece el proceso
de ensefianza-aprendizaje, sino que también prepara a los estudiantes para desenvolverse

en un mundo cada vez mas digitalizado y tecnoldgicamente avanzado.

Igualmente, el empleo en las aulas de herramientas virtuales dinamicas, participativas e
interactivas esta ganando popularidad en numerosas instituciones educativas. Este recurso
digital se ha identificado como un facilitador tanto de la comprension lectora como del

desempefio académico (Suérez et al., 2018). Ademas, es comudn observar como los
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estudiantes hacen uso de dispositivos como teléfonos inteligentes, tabletas y
computadoras para aplicar técnicas de gamificacion y llevar a cabo evaluaciones. Esto
transforma el entorno educativo en un espacio de aprendizaje ladico, aprovechando al

maximo las herramientas virtuales disponibles.

2.- Objetivo

Implementar un aula virtual bajo la metodologia PACIE, con estrategias de habilidades
lectoras para el desarrollo de la comprension lectora de textos narrativos, en los
estudiantes de Quinto Afio de la Unidad Educativa "Alejandro R. Mera" de la ciudad de
Tulcan.

3.- Justificacion

La narracion, a través de relatos, anécdotas y experiencias, es esencial para activar el
aprendizaje al proporcionar significado. Desde una perspectiva comunicativa, la lengua
sirve como instrumento tanto de conocimiento como de comunicacion, por lo que debe
ensefarse desde la pragmatica utilizando narrativas contextualizadas. Ademas, el relato
ficcional, como la mitologia, las leyendas y las fabulas, transmite informacion y sabiduria
cultural. Desde la literatura sociocultural, las narrativas reflejan el contexto histérico,
ofreciendo una comprension mas profunda de la intrahistoria. Por ultimo, en el Curriculo
Nacional del &rea de lengua y literatura tanto para la educacion general basica como para
el bachillerato se trabajan blogues de aprendizaje de lectura y de literatura con los cuales
se pretende desarrollar las destrezas que intervienen en la comprensién lectora para
procesar el texto en diferentes niveles de profundidad: literal, inferencial y critico y a la
vez promueven el placer de la lectura de textos literarios, que en el caso de la presente

propuesta se toma en cuenta al género narrativo (Ministerio de Educacion, 2019).

La plataforma Moodle se ha convertido en un recurso fundamental de apoyo didactico en
el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que brinda a los docentes la capacidad de
configurar el contenido segun las necesidades especificas de su clase. Con una interfaz
facil de usar y accesible para cualquier persona con conocimientos basicos de informatica,
Moodle permite a los usuarios almacenar, descargar y compartir informacion con
propdsitos educativos. Trejo (2018) sefiala que "las nuevas tecnologias han cambiado

nuestra forma de acceder a la informacion, la manera de interactuar con ella, asi como la
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manera de aprender con y de ella” (p. 619). Esto refleja la creciente importancia de la era
digital en todos los &mbitos, incluido el educativo.

Sousa et al. (2021) resaltan la creciente necesidad de herramientas virtuales en diversos
contextos, incluyendo el educativo. En este sentido, la plataforma Moodle se presenta
como una tecnologia capaz de transformar los modelos educativos y mejorar el proceso
de ensefianza-aprendizaje al proporcionar un entorno virtual colaborativo y adaptable

para estudiantes y profesores.

En el &mbito de la ensefianza de lectura de textos narrativos, la era tecnoldgica ofrece una
amplia gama de herramientas y plataformas que pueden ser beneficiosas. Sin embargo,
su utilizacion a menudo se ve limitada por diversas situaciones y caracteristicas del
entorno educativo. Surge, entonces, el desafio de disefiar e implementar estrategias
pedagogicas que aprovechen adecuadamente los entornos virtuales disponibles. A pesar
de existir herramientas digitales que facilitan el proceso de comprension lectora en textos
narrativos, aun falta promover iniciativas que impulsen su uso y la creacion de actividades
enriquecedoras a traves de estos medios. Por lo tanto, es imperativo que las instituciones
educativas publicas fomenten la adopcion y creacion de actividades que promuevan la
comprension lectora en textos narrativos, reconociendo el potencial de las herramientas
tecnoldgicas educativas para crear entornos de aprendizaje flexibles y colaborativos
(UNATE, 2021).

En este contexto, se hace evidente la necesidad de una mayor integracion de las
herramientas tecnoldgicas educativas en las practicas pedagdgicas. La utilizacion de
plataformas como Moodle y la exploracién de nuevas tecnologias, como la realidad
virtual, pueden transformar la manera en que se ensefia y se aprende. Estas herramientas
no solo facilitan la transmision de conocimientos, sino que también fomentan la
participacion de los estudiantes, promoviendo un aprendizaje mas interactivo y

significativo.

4.- Desarrollo de la propuesta
A continuacion, se describe la configuracion del aula propuesta que se ha desarrollado en
la plataforma Moodle, utilizando la metodologia PACIE. Este enfoque, segin lo

destacado por Salas (2019) facilita a los docentes la planificacion secuencial de
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actividades. Esta propuesta estd destinada a ser implementada en la Unidad Educativa
"Alejandro R. Mera", durante el periodo lectivo 2023-2024.

Disefio del Aula Virtual:

Se desarrolla un aula virtual adaptada a las necesidades educativas de los
estudiantes de Quinto Afio, con un disefio intuitivo y accesible.

Se usa un sistema gratuito de gestion de aprendizaje Moodle.

Se basa en la metodologia PACIE, que segun Ofiate (2007), destaca por su
capacidad para utilizar los recursos de Internet 2.0 en beneficio del proceso de
ensefianza-aprendizaje, aprovechando al maximo el potencial de las personas.
A través de una serie de pasos y procedimientos, esta metodologia garantiza
el éxito en la educacion respaldada por el e-learning, representando una
solucion efectiva ante los fracasos experimentados en intentos anteriores, tanto
a finales del siglo pasado como en la primera década de este siglo. PACIE
representa las cinco fases esenciales para el desarrollo integral de la educacién
virtual, sirviendo como apoyo a otras modalidades educativas. Estas fases son:
Presencia (P), Alcance (A), Capacitacién (C), Interaccion (1) y E-learning (E)
Se integran herramientas tecnoldgicas como videos de lecturas interactivas,
juegos de contenido lector, actividades de razonamiento entre otros recursos
digitales usando herramientas tecnoldgicas tales como Word Wall, H5P,
Kahoot y Wix y recursos propios del aula virtual.

El aula virtual estara disponible tanto para el trabajo en el aula como para el

acceso desde casa, garantizando asi la continuidad del proceso de aprendizaje.

Desarrollo de Estrategias de habilidades lectoras con uso de tecnologia

Se disefian estrategias especificas que combinan el uso de herramientas tecnolégicas con

enfoques pedagogicos para mejorar la comprension lectora.

Estrategias centradas en la practica de habilidades de comprensién lectora:

Hacer predicciones a través de vistas previas de imagenes y lectura de titulos que se

presentara en el aula virtual.

Ensefianza previa del vocabulario a traves de juegos tecnologicos.

Identificar informacién importante: (Personajes principales, conflicto central, lugar,

secuencia cronoldgica).

89



Inferir significados (deduccion) al responder preguntas especificas de retroalimentacion
mientras leen con el uso de la herramienta H5P.Inferir significados (deduccién) al
responder preguntas.

Buscar significado de palabras a partir del contexto al responder preguntas mientras leen,
asi podrén supervisar su comprension, ajustando su velocidad de lectura para adaptarse a
la dificultad del texto.

Resumir el texto con palabras propias (comprension global y especifica de los fragmentos
o del tema del texto) y formular opiniones y emociones personales a partir del texto a
través de la realizacion de foros y tareas especificas en el Aula Virtual.

Responder preguntas globales.

Estas estrategias estan centradas en la practica de habilidades de comprension lectora
como la identificacion de ideas principales, inferencias, predicciones y analisis de
personajes, trama, responder preguntas especificas.

Las estrategias desarrolladas fomentan el aprendizaje activo y la participacion de los
estudiantes a través de actividades interactivas que promuevan la reflexion y el debate
tomando en cuenta las diferentes fases de la lectura como Prelectura, Lectura y post

lectura.

Estructura y presentacion del Aula Virtual:

Es importante comprender la importancia de un disefio organizado y funcional en el
entorno educativo en linea. El Aula Virtual no solo sirve como un espacio para la
distribucion de contenido y la realizacidn de actividades, sino que también desempefia un
papel crucial en la facilitacion del aprendizaje, la interaccion entre estudiantes y docentes,
y la retroalimentacion efectiva. En este contexto, el presente documento ofrece una visién
panordmica de la estructura disefiada para optimizar la experiencia de ensefianza y
aprendizaje, haciendo hincapié en la accesibilidad, la claridad y la efectividad de cada
componente. Ahora, exploraremos en detalle la organizacion del Aula Virtual en tres
bloques fundamentales: Bloque Cero, Bloque Académico y Bloque de Cierre.
e Se disefian estrategias especificas que combinan el uso de herramientas tecnoldgicas

con enfoques pedagdgicos para mejorar la comprension lectora.

Estrategias centradas en la practica de habilidades de comprensién lectora:

o Exploracion inicial del texto

o Indagacion con preguntas interactivas para activar saberes previos
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o

o

Analizar en base los posibles propésitos de la lectura

Identificar informacion importante: (Personajes principales, conflicto central,
lugar secuencia cronoldgica)

Inferir significados (deduccidn)

Hacer predicciones

Buscar significado de palabras a partir del contexto.

Responder preguntas especificas acerca de lo leido

Dar resimenes (comprension global y especifica de los fragmentos o del tema
del texto)

Formular opiniones y emociones personales a partir del texto.

Responder preguntas globales.

Las estrategias desarrolladas fomentan el aprendizaje activo y la participacion de los

estudiantes a través de actividades interactivas que promuevan la reflexion y el debate

tomando en cuenta las diferentes fases de la lectura como Prelectura, Lectura y post

lectura.

En la Tabla 16 se muestra la planificacion, que fue la base para la implementacién de

las clases.
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Tabla 21.
Planificacion Micro curricular de Comprension Lectora

PLANIFICACION MICROCURRICULAR DE COMPRENSION LECTORA CON USO DE AULA VIRTUAL

QUINTO “A”

UNIDAD EDUCATIVA “ALEJANDRO R. MERA”

Lcdo/a. Silvia Cardenas Fecha Inicio 06/05/2023
Quinto A Fecha Fin 18/05/2023
Comprension Lectora Afo lectivo 2023-2024

0.LL.3.6. Leer de manera auténoma textos narrativos, con fines de recreacion, informacion y aprendizaje, y utilizar estrategias cognitivas de comprension

de acuerdo con el tipo de texto.

0.LL.3.7. Usar los recursos que ofrecen las bibliotecas y las TIC para enriquecer las actividades de lectura y escritura literaria y no literaria, en interaccion
y colaboracion con los demas.

0.LL.3.9. Utilizar los recursos de las TIC como medios de comunicacidn, aprendizaje y desarrollo del pensamiento.

0.LL.3.11. Seleccionar y disfrutar textos literarios para realizar interpretaciones personales y construir significados compartidos con otros lectores.

S |
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Indicador de Evaluacién

Establece relaciones explicitas entre los
contenidos de dos o mas textos, los compara
al monitorear y  autorregular su

comprension mediante el uso de estrategias

cognitivas. (Ref. I.LL.3.3.1.) =
(Ministerio de Educacion del Ecuador,
2021)
inferencias

Realiza fundamentales vy

proyectivo-valorativas, valora los
contenidos y aspectos de forma a partir de
criterios preestablecidos al monitorear y
autorregular su comprension mediante el
uso de estrategias cognitivas. (Ref.
1LL3.3.2) €

(Ministerio de Educacion del Ecuador,

2021)

Estrategias de Habilidades de
Comprension Lectora

- Hacer predicciones
-Indagar con preguntas
interactivas para activar saberes
previos
- Analizar en base los posibles
propositos de la lectura
-ldentificar informacion
importante: (Personajes
principales, conflicto central, lugar
secuencia cronoldgica)
- Inferir significados (deduccidn)
- Buscar significado de palabras a
partir del contexto.
- Responder preguntas especificas
acerca de lo leido
- Dar resumenes (comprension
global y especifica de los
fragmentos o del tema del texto)
- Formular opiniones y emociones

personales a partir del texto.

Actividades

Dialogar sobre la importancia de la
lectura.

Ingresar al Aula Virtual a través del
Link

https://edulab.cloudsofts.net/cours

e/view.php?id=3 Usando su

contraseiia personal

Ingresar Bloque Académico al
Apartado de Mddulos. Los Médulos
son: Mddulo 1: Cuentos: El Real y
Medio, La Opinién Ajena. Médulo 2:
Leyendas: Leyenda de Cantuiia,
Leyenda del Guagua Negro, Leyenda
de El Oro de los Llanganates, Leyenda
de Etsa. Mddulo 3: Fabulas: Fabula
de La raposa y el Jaguar.

Cada dia de la capacitacion se
ingresara a un texto de cada Mddulo
y en cada texto se cumplirdn con

actividades de acuerdo a las etapas

Evaluacion

Técnica/Instrumento

Técnica
Observacion

Reflexion

Instrumento

Lecturas Cortas
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I.LL.3.4.1. Aplica sus conocimientos
lingiiisticos (léxicos, semanticos, sintacticos
y fonoldgicos) en la decodificacion vy
comprension de textos. =

(Ministerio de Educacion del Ecuador,
2021)

Responder preguntas globales.

de la Lectura: Pre lectura, Lectura,
Post lectura y Cuestionario.

PRE LECTURA
Ingresar al primer apartado donde se
encuentran las instrucciones. Leer y
analizar las instrucciones.
Ingresar al apartado de Vocabulario y
observar la actividad.
Ingresar al apartado “Ahora practica
Tu” y realizar el juego
correspondiente.

LECTURA

Leer el texto narrativo.
Resolver las preguntas de
retroalimentacion que aparecen
mientras se esta leyendo.

POST LECTURA
Ingresar al apartado de ¢Qué
comprendi? Y resuelva el

cuestionario relacionado a la lectura.
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e Realizar la tarea que se presenta,
puede hacerla en el aula o en su
cuaderno de trabajo.

CUESTIONARIO

o Resolver el cuestionario.

ELABORADO POR:

APROBADO POR:

Lcda. Silvia Cardenas
DOCENTE

Lcda. Diana Narvaez
SUBDIRECTORA
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ESTRUCTURA DEL AULA VIRTUAL
El aula virtual tiene la siguiente estructura:
1. BLOQUE CERO:
Saludo
Cartelera de Novedades
Foro de inquietudes
indice de Contenido
2. BLOQUE ACADEMICO:

Seccion Exposicion: Dentro de exposicion se muestra la Informacion

Cientifica acerca de los Textos Narrativos
Seccidn Construccion: Dividido en 3 Mddulos
Maodulo 1: Cuentos

Mddulo 2: Leyendas
Médulo 3: Fabulas
Cada Mddulo esté estructurado de la siguiente manera:
Estrategias de habilidades lectoras: estas estrategias tienen apartados tales
como:
e Instrucciones
e Fase de la lectura: Pre — lectura
e Habilidad y Técnica Lectora
e Vocabulario (Con uso del Word Wall Juego)
e Préctica de Vocabulario (Con uso de Word Wall juego)
e Fase: lectura
e Habilidad y Técnica Lectora
e Lectura interactiva (Con uso de H5P y Wix)
e Fase: post lectura
e Habilidad y Técnica Lectora
e Evaluacion de lo comprendido: Juego: (Con uso de Word Wall) y Test:
(Con el uso de Kahoot).
e Esta estructura se sistematiza en todos los modulos con las diferentes
lecturas.

Seccién de Comprobacién:

Tareas por cada Mddulo

3. BLOQUE DE CIERRE
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Seccion de Negociacion: donde se resuelven inquietudes o problemas que han

surgido durante el uso de los recursos y actividades del Aula Virtual)

Seccion de Retroalimentacion: Aqui hay la Evaluacion del Aulay un Cuestionario

Final

4.4 Acceso a la plataforma
La plataforma se puede acceder a través de la direccidon que se indica a continuacion:

https://edulab.cloudsofts.net/course/view.php?id=3

Claves de Acceso:

Usuario: Docente2024

Clave: Docente123**

Figura 3.

Acceso

Entrar a Edulab

Nombre de u

Olvidé su contrasefia?
Entrar como persona invitada

o G

< \/ N N/

\\.// Va

NN y

I\ X
NS

Nota. Ingreso de usuario

Se presenta la interfaz que facilita el acceso al aula Moodle. Después de ingresar al curso
utilizando el nombre de usuario y la contrasefia, se mostrara el nombre y los bloques en
los que se organiza el aula, lo que simplifica la navegacion hacia herramientas y
actividades. A partir de ahi, se lleva a cabo la gestion y seguimiento del curso. Estas son
algunas de las secciones y funciones comunes que se encuentran en plataformas

educativas basadas en Moodle.
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Figura 4.
indice del Bloque Cero
~ Bloque cero
~ Bloque cero
Cartelera de novedades

Foro de inquietudes y s...

Nota. indice bloque cero
Figura 5.
Pagina Principal

Edulab  Pagina Principal Area personal Mis cursos L O K ~

74D\
> Bloque Académico 5t0 GradO “An

> Comprobacion

Participantes Calificaciones Competencias

> Bloque de Cierre

Bloquecero  Blogue Académico  Comprobacién  Bloque de Cierre

o Bloque cero Colapsar todo

v Bloque cero

Mensaje de Bienvenida

Nota. Informacion del curso y sus bloques
En este contexto, se encuentra el blogue cero y la pagina principal, donde se puede

encontrar la seccion de informacién. Al acceder a la pagina principal, se observa datos

del docente y una bienvenida.
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Figura 6.
Cartelera de novedades

Edulab Pégina Principal  Area personal Mis cursos O 0 KE ~
x

> Bloque cero

> Bloque Académico 1mage: 39 Grado by St Ommer

> Gomeobadisn Cartelera de novedades e e

> Bloque de Cierre

4 Backto course

Puede exponer sus inquietudes y sugerencias Aqui:

Serén muy bien recibidas

@ [ guscarenlos foros Q

(Aan no se han publicado noticias.)

Nota. Apartado de Cartelera

En estas secciones, el docente actualizara regularmente novedades relacionadas con el
curso, con el propdsito de mantener informados a los estudiantes sobre cualquier material
nuevo, tareas, actividades pendientes y evaluaciones.

Figura 7.

Foro de inquietudes y sugerencias

Edulab  Pagina Principal  Area personal Mis cursos O 0 KE ~
x

> Blogue cero

> Bloque Académico Image St Gredo 4" by St Ouner
G Foro de inquietudes y sugerencias  (.cu. - o de nauietdosy sugerencios

> Bloque de Cierre

€ Back to course

Puede exponer sus inquietudes y sugerencias Aqui:

Seran muy bien recibidas
e ‘ Buscar en los foros Q ‘

(Adn no se han publicado noticias.)

Nota. Apartado para Foro
En este espacio, los estudiantes tienen la oportunidad de compartir sus inquietudes y
sugerencias, fomentando la interaccion entre ellos sobre los temas presentes y futuros del

aula.
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Figura 8.
indice Bloque Académico

v Bloque Académico

1.Exposicion
Modulo1: [JCuentos: http...

> Bloque Académico

~ Comprobacion
~ 3. Comprobacion

Tarea: Cuento: El real ...

Tarea: Cuento: La opin...
Tarea: Leyenda de Ca...
Tarea: Leyenda del Gu...

Tarea: Leyenda de Etsa

Nota. Informacion que contiene el bloque académico
Figura 9.

Bloque Académico

Blogue cero Bloque Académico Comprobacién Bloque de Cierre
o Bloque Académico Colapsar todo

1.Exposicién

Madulo1: CJCuentos: https://silviajcardenas/ wixsite.com/webs

Modulo2: 8leyendas: https:/estefanyerazob 1.wixsite.com/webss

Madulo3: F)Fabulas: https:/silviajcardenas?. wixsite.com/comprension-lectora

v Bloque Académico

N . [ |
Nota. Pagina principal del segundo blogue

En el segundo bloque se muestran los distintos modulos a abordar, cada uno centrado en
cuentos, leyendas y fabulas, acompafiados de una imagen de referencia para cada texto

que se explorara en dichos modulos.
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Figura 10.
Modulol: Cuentos

Esta pagina web se disefi6 con la plataforma WIX.com. Crea tu pagina web hoy. (e =T

Instrucciones  »

Vocabulario »

ijAhora practica tu!

iAhora a leer! )

¢Qué comprendi?

Tarea

Kahoot

|I§II§I§III§

Nota. Apartado de modulo donde aparecen cuentos

Cada modulo estd compuesto por secciones especificas que incluyen: prelectura, que
aborda temas como instrucciones, vocabulario y jAhora practica ta!; lectura, con la
seccion de jAhora a leer!; post lectura, que comprende ;Qué comprendi? y la tarea; y
finalmente, un cuestionario que se lleva a cabo en Kahoot.

Figura 11.

Prelectura Cuento

INSTRUCCIONES
Estrategias: Pre lectura

Nota. Apartado de instrucciones
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Figura 12.

Prelectura Cuento

Concurrifa: Juntarse en
un mismo lugar o tiempo.

=) [ Mezdar |[ Deshacer |[ Repartir

Cuento popular: El real y medio & Compartir

por Silviajcardenas
. # Editar contenido... Més v

Nota. Apartado de vocabulario con herramienta Word Wall
Figura 13.

Prelectura Cuento

Persona

8 o

Juego Cuento popular: El real y medio. ™ Compartir

por Silviajcardenas

Nota. Apartado de jAhora practica td! con herramienta Word Wall
Se ingresa al apartado de prelectura donde se puede realizar varias actividades necesarias

antes de iniciar la lectura.
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Figura 14.
Lectura Cuento

15 Cuento: El Real y Medio

€ Backto course

Image: 5to Grado A", by S

Lectura - Cuento: El Real y

¢ Qué necesitaba el carpintero y su D)

. . familia?
Metiose en un confesiona

esperando que fuera Jugetes
medianoche, cual no se

Ropa nueva
SuU sorpresa al ver que

muerto se sienta:

bien.

—iAh, sinverglienza!

Comida

que estaba haciéndose...
pero de esta no sale con

2 L

‘ ~lina o

Nota. Apartado de jahora a leer! Con herramienta H5P

En la seccidn de Lectura se realiza la actividad guiada de retroalimentacion a través del

H5p.

Figura 15.

Post Lectura Cuento

0:11

El carpintero y su
esposa deciden
fingir la muerte
del carpintero.

La beata
y el carpintero
son interrumpidos
por la llegada de

ladrones a la iglesia.

La beata le reclama
insistentemente el
dinero prestado.

Los ladrones dejan
al carpinteroy la
beata con el dinero
que los ladrones
habian robado.

Un pobre
carpintero pide
prestado dinero
a una beata para
comprar comida.

8

Juego El real y medio

por Silviajcardenas

KA
SO
& Compartir

# Editar contenido... Mas v



Nota. Apartado de ¢Qué comprendi? con herramienta Word Wall
Figura 16.
Cuestionario Cuento

Cuento: E1 Real y Medio

6 preguntas. Presentado por: SiiviaCardenas?

Kahoot!

Silvita

Unirse al juego

Ingresar nombre Sty

Nota. Cuestionario aparece en el apartado de Kahoot
En la seccidn de Post Lectura se realizan actividades de comprension global con Kahoot
y WordWall.

Figura 17.

Prelectura Cuento

Nota. Apartado de instrucciones segundo cuanto
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Figura 18.

Prelectura Cuento

Trecho: Espacio
del camino entre

dos puntos.
[

RN AT RS e T | .
@ 3 Mezclar 1 Deshacer [ Repartir |

La opinidn ajena & Compartir

por Silviajcardenas .
# Editar contenido... Més v

Nota. Apartado de vocabulario con herramienta Word Wall

Figura 19.
Prelectura Cuento

0:50 ¥  Yve/0

Habitantes desmavueblo pequeno.

Cuento popular: La opinion ajena = Compartir

Silviajcardenas
# Editar contenido Mas v

Nota. Apartado de jAhora préctica tu! Juego de vocabulario
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Figura 20.
Lectura Cuento

Cuento: La opinién ajena Lectira > cuento: (a opinion ¢
€ Backto course
El molinero se rasco la cabeza y ;Por qué el molinero decidié D)

que esos sefores tenian razén. b vender su burro?
el hijo y montd en el burro.

El padre al poco andar, se cruzze
con unas mujeres que lavaban r
en el riachuelo.

—ilesus, Maria Y Joseé! Porque necesitaba dinero
exclamaron —Mliren al viejo egc

bien montado mientras el pc

chiquillo lo sigue caminando.

Porque ya no lo necesitaba

Porque queria comprar otro animal

Nota. Apartado de jAhora a leer! con herramienta H5P
Figura 21.
Post Lectura Cuento

0:10

=) &) 3

La opinion ajena. & Compartir

Silviajcardenas

Nota. Apartado de ;Qué comprendi? con herramienta Word Wall
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Figura 22.
Maodulo 2: Leyendas

Esta pagina web se disei6 oon la plataforma WIX.com. Crea tu pagina web hoy. ( Comienzaya )

La Leyenda de Cantuia

Pre lectura

Cuestionario

TUNA .
Nota. Apartado de modulo de Leyendas

Figura 23.
Prelectura Leyenda

Nota. Apartado de instrucciones
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Figura 24.

Prelectura Leyenda

Pacto:
Acuerdo, trato

Vocabulario de La leyenda de Cantuiia = Compartir

por Silviajcardenas
: # Editar contenido... Més v

Nota. Apartado de vocabulario

Figura 25.
Prelectura Leyenda

Espacio
explotacién abierto o
minera. una entrada
cublerta.

trozo grande
de material
compacto.

La leyenda de Cantuia ™ Compartir

Nota. Apartado de jAhora préactica ta!
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Figura 26.
Lectura Leyenda

Nota. Apartado de jahora a leer!

Figura 27.

Post Lectura Leyenda

r ~

0:10
Lo EEmESS 0

Cantufia se comprometié a construir el atrio de la Iglesia
de San Francisco en 6 meses o no recibiria pago alguno.

‘ Habia un indigena llamado Cantufia, descendiente de Rumifiahui."
Cantufa se dio cuenta de que su alma sufriria por toda la eternidad y
decidié desafiar al demonio, rompiendo asi el pacto y salvando su alma.

El trabajo era dificil, con bloques de piedra que debian
ser traidos desde una cantera lejana para el atrio.

‘ Aceptando el trato, Cantufa vio como miles de pequefios
diablos comenzaron a trabajar en la oscuridad de la ciudad.

) X

Nota. Apartado de ¢Qué comprendi?
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Figura 28.
Cuestionario Leyenda

Kahoot)

Inicia sesién en Kahoot!
% Inicia sesién para jugar este kahoot y descubre otros millones mas que te
- encantaran.
Preguntas (5)
1-Quiz

1.zPor qué Cantufa decidi6 quitar la piedra?
Leyenda de Cantufia

0jugadas - 0jugadores .
2-Quiz

i kahoot publi 2.;Qué hizo Cantufia para engafiar al demonio?
n kahoot puiblico

o SilviaCardenas?
Actualizado hace 6 dias 3-Quiz

3.;Qué ocurrié cuando el demonio creyé que habia terminado la obra?

4 - Quiz
4.:Qué hizo el demonio después de ser engafiado?

Nota. Apartado de Kahoot

Figura 29.

Prelectura Leyenda

astreo de la informacion

a el gréfico de la lectura

A s aseaiem s s miia miia miememm

Nota. Apartado de instrucciones

Registrarse

Mostrar respuestas
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Figura 30.

Prelectura Leyenda

pumamaque:
Planta del Ecuador.

Deshacer

~ Repartir

Vocabulario LEYENDA DEL GUAGUA NEGRO & Compartir

por Silviajcardenas " : ¥
# Editar contenido... Mas v

Nota. Apartado de vocabulario

Figura 31.

Prelectura Leyenda

n Camino estrecho.

pumamaque Planta del Ecuador

'l - pum: i
am | Zapato liviano que usan las
) ® ‘chaquifian . ’
personas del campo o indigenas.
)

[0:03

Cuando algo ocurre sin esperarse.

Persona comprometida con algo.

i
VI Persona encargada de llevar
animales en el campo.

B B X

Nota. Apartado de jahora préactica t!
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Figura 32.
Lectura Leyenda

m Leyenda del Guagua Negro s Leyenccel G
€ Backto course
¢Cuando se dice que D)
aparece el Guagua Negro? En uno de los tantos viajes que solia
realizar al interior del pais debido a su
Cada noche de luna condicion de arriero, conocié en Paja
: Blanca a Maria Lies, hija décima de
Durante el dia Francisco Lies, el cual, por amor a la

religion, habia tenido tres mujeres las
cuales le dieron doce hijos. Parecia
que de un momento a otro el cielo
vomitaria fuego. En fin, los dos
amantes en una noche de luna por
medio chaquinan cubierto de cerotes
mortifios y arrayanes huyeron
despavoridos ante la porfiada
ignominia del mundo.

En la mafiana temprano

Nota. Apartado de jAhora a leer!

Figura 33.

Cuestionario Leyenda

Kahoot!
Inicia sesion en Kahoot! m
@ Inicia sesién para jugar este kahoot y descubre otros millones mis que te 5
Registrarse
- encantaran.
Preguntas (7) Mostrar respuestas
1-Quiz
:Dénde engendraron un nifio Juan Domingo Tatamués y Marfa Lles? ﬂ
Leyenda: El guagua negro
0jugadas - 0 jugadores 2.0
- Quiz
{Qué lleva el Guagua Negro en su mano derecha?
@ Un kahcot publice «Q 9 9 v m
SilvialCardenas?
Actualizado hace 3 dias 3-Quiz
A quiénes asusta el Guagua Negro? m

4 - Quiz
A quién invocan los viajeros al llegar al Nudo de Boliche? m

Nota. Apartado de Kahoot

Cada mddulo de leyendas de la misma manera esta compuesto por secciones especificas
que incluyen: prelectura, que aborda temas como instrucciones, vocabulario y jAhora
practica tu!; lectura, con la seccion de jahora a leer!; post lectura, que comprende ¢Qué

comprendi? y la tarea; y finalmente, un cuestionario que se lleva a cabo en Kahoot.
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Figura 34.
Maodulo 3: Fabulas

Esta pagina web se disefié con la plataforma WIX.com. Crea tu pagina web hoy. ( Comienza ya
oo v 7

Pre lectura

La raposa

Cuestionario

Nota. Apartado de médulo

Figura 35.

Prelectura Fabulas

Nota. Apartado de instrucciones
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Figura 36.

Prelectura Fabulas

Jaguar: Felino
de gran tamafio

Mezclar Deshacer Repartir

Vocabulario de Fabula: La raposa y el jaguar | & Compartir

por Silviajcardenas i )
# Editar contenido... Mas v

Nota. Apartado de vocabulario

Figura 37.

Prelectura Fabulas

desconocimiento

- Ensenanza

Fabula: La raposay el jaguar = Compartir

por Silviajcardenas ; : £
# Editar contenido... Mas v

Nota. Apartado de jAhora préactica tu!
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Figura 38.
Lectura Fabulas

(154 FébUIa: La Raposa y el Jaguar Lectura ~ Fabula: La Raposay el Jagua

€ Back to course

¢{Qué escucho la raposa mientras )

paseaba por el bosque? )sa le contesto:
ien se paga con un bien. Alli
El canto de los pajaros ive el hombre que lo sabe
amos a preguntarle.
El rugido de un ledn ar la solté y dijOI
Un extrafio ronquido vamos.

iron un buen trecho por el
, luego atravesaron por el

ry enseguida encontraron al
w, que estaba parado a la
puerta de su cabana. La raposa le
contd que habia sacado al jaguar del
hueco y que él en pago la queria

comer.

Nota. Apartado de jAhora a leer!

Figura 39.

Post Lectura Fabulas

0:56 v0

:De queé se trataba
el ruido que habia
escuchado la raposa?

Era un jaguar

A que habia caido g [Eraunaraposa

en un hoyo

B8 g 52

Fabula La raposa y el jaguar ~ Compartir

que pedia ayuda

Nota. Apartado de ;Qué comprendi? Cuestionario Post Lectura
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Figura 40.
Cuestionario Leyenda

Kahoot!

=

Preguntas (5)

1-Quiz

Inicia sesién en Kahoot!

Inicia sesion para jugar este kahoot y descubre otros millones mas que te

encantaran.

£Qué le respondié la rapesa al jaguar cuando éste la atrapé?

FABULA LA RAPOSA Y EL

2-Quiz
0 jugadas - 0 jugadores A quién decidieron preguntar sobre c6mo se paga un beneficio?
® Un kahoot publico

3-Quiz

4 - Quiz

:Qué hizo el hombre cuando escuché la historia de la raposa y el jaguar?

:Coémo logré el jaguar salir del hueco la segunda vez?

Nota. Apartado de Kahoot

Registrarse

Mostrar respuestas

Cada modulo de Fabulas también estd compuesto por secciones antes mencionadas y

termina con la tarea y cuestionario que se lleva a cabo en Kahoot.

En la seccion siguiente se presentaran todas las tareas asignadas a los estudiantes, cada

una con su respectiva fecha limite de envio y entrega.

Figura 41.

Bloque Academico Comprobacion

v 3. Comprobacidn

E Tarea: Cuento: El real y medio
Apertura: viemes, 8 de marzo de 2024, 00:00

E Tarea: Cuento: La opinidn ajena
Apertura: viemes, 8 de marzo de 2024, 00:00

E Tarea: Leyenda de Cantufia
Apertura: viemes, 8 de marzo de 2024, 00:00

Tarea: Leyenda del Guagua negro
Apertura: viernes, 8 de marzo de 2024, 00:00

E Tarea: Leyenda de Etsa

Apertura: viernes, 8 de marzo de 2024, 00:00

Cierre: v

Cierre: v

Cierre:

Nota. Apartado Comprobacion

iernes, 15 de marzo de 2024, 00:00

iernes, 15 de marzo de 2024, 00:00

viernes, 15 de marzo de 2024, 00:00

Cierre: v

viernes, 15 de marzo de 2024, 00:00

Cierre: viernes, 15 de marzo de 2024, 00:00
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Figura 42.
Apartado Tarea

Image: Sto Grado ", by Site Owner

E Tarea: cuento: EI real Y medio Lectura ~ Tarea: Cuento: El real y medio

€ Back to course

Apertura: viernes, 8 de marzo de 2024, 00:00
Cierre: viernes, 15 de marzo de 2024, 00:00

Contesta las siguientes preguntas cargando tu imagen en el aula
¢Qué mensaje te deja la lectura?
;Con cual personaje te identificas?

iCudles son las emociones que te dejé la historia?

Agregar entrega

Estado de la entrega 5

Nota. P4gina de entrega de tareas

Al concluir, se encuentra el bloque de cierre, que incluye una funcién de chat dentro de la Seccion de Negociacion
donde se resuelven inquietudes o problemas que han surgido durante el uso de los recursos y actividades del Aula
Virtual. Esta herramienta les permite reflexionar sobre su desempefio y discutir posibles mejoras o preguntas

adicionales.

Figura 43.

Matricula al aula Virtual

v @ [)WhatsApp %X QY Lecturs: Paricipants: X o+ - @ X
€ 3 @ % edulabcloudsoftsnetfuserfindexphplid=3 axy BO @
& Discover Cresta an.. (5] ChatGFT

Edulah  pagnasrincps res

Usuarios matriculados -

Estams

00l A
c00s ) -

18820AdR G -3 eon s
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Figura 44.
Némina de Usuarios del Aula Virtual

v ® (2)Whatshpp X @ Lectura: Participantes | Edulsb X+

& c

edulab.cloudsofts.net/user/index.phpid=3

& Discover, Create,an.. () ChatPT

Edulab  Pagina Principal Area personal Mis cursos  Administracion del sitio

Cuso  Configura pantes
Nombre
1 Bpsllido(s) )
- Roles Grupos himo acceso al curso Estanus

o - - - - - -

O sa Seb il 1 Estudiante 4 No hay grupos 51 dias 16 horas. [T -0}
O KB Kritel Benavides dook.c Estudiante & Nohay grupos. 34 dias 17 horas. [a1: RN}
[ v Valentina Burbano valeburbano20@gmail.com Estudisme & No hay grupos 51 dias 21 horas Do s @
O sC sibita Cardenas silviz cardenas@upec.eduse Profesor 4 Nohaygrupes  74disa 14 horas Do
O ac AlinCasio cyessz0@gmailcom Esudiante 4 Nohsygupos  60diaa13 horas D00 d
O oo GustavoCevalles qustscsleghormailcom Esudsmed  Nohaygupos  Munca coend
[ sC Samama Chilvisa Imbacuanmaribel@gmail com Estugiants & Nohay grupos. 52diss 19 horas [rol K )
O Rc RonaldCordova cordevaralandss@gmail.com Estuiane 4 Nohay grupes 52diss 20 horas Do d
(1 FD Francisco Dutan anamontesdecca60@gmail.com Eswdiame & No hay grupos 48 diss 15 horas. =1 -0}
O EE EstefanyErazo estefanyerazob1@gmail.com Estudiante & No hay grupos Nunca =1 NN}
O EE ErkEstacio montznegrodiana30] @gmail.com Estugiante #* Nohay grupos. 53 diss 14 horas Do T
O KE KevinEstuciante kotingx@gmailcom Esudiants & Nohsygupos 119 dias 9 horas coeed
O AG AshlyGeyes ‘ashlyuli2021@gmail com Estudiante & No hay grupos 52 diss 18 horas. =1 XN
O JH Josthin Herrera orlandopaguay1993@hotmail.com Estudiante & Nohay grupos. 46 diaa 18 horas =1 NN}
O I henliper itanlopez7e@gmal.com Esudiante 4 Nohsygupos  52dian17horas 0%l

QruOoocCR@ae P8R 0TPB

Figura 45.
Participacién en el curso

v O (2)WhatsApp X @ Lectura:Informe de participac X+

L3 c edulab.cloudsofts.net/report/participation/index.php?id=3&instanceid=98timefrom =17137620008&roleid=5&action =

$ Discover, Create, an.. (&) ChatGPT

Edulab  Pagins Principal Ares personal Miscursos Administracidn dal stio

Configuracién  Particpartes  Calficaciones Més v
Participacién en el curso -
Médulo de Actividad | Tarca: Leyenda del Buagua negro 4 |Pericdo | 3meses 4 | Mostrarsolamente | Estudiante ¢ | Mostrarscciones | Todss les

Grupos: Todos los participantes
Tarea Vistaz
Terea Menscjes

30

NombreABCD[rsH\JkLMNﬂcPuﬁsTLuwzvz

Ape\hdu:e]LE:DEFEH\,MLM\NJPQRS'U

Nombre

1 Apellido(s) )

- Todas las acciones Salaccionar
Amy Yacelga si(3) u]

Danna Villota i [u}

Emily si(z) u]

Santiago Vésquez Si(1) o

QreOocCeR@edI®dROadfD

o x

aw B O O

[ Tedes los marcadores

DE v | Modo de edicién (0
x
Actividades
]
ESP o 11:42
~ 2 dx
ma T D g B
- a

A% BO O

[ Todas los marcadares

X

DE v | Mododeedicion ()

X D

11:4:
22/07/2024

9
a
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Figura 46.
Encuesta de satisfaccion

v @ [2)WhatsApp X @ Encuesta de satisfaccién |Edul: X + - 8 X

<« G % edulab.cloudsofts net/mod/feedback/show_entries.php?id=19 a v B O
Discover, Create, an... (&) ChatGPT [ Todos los marcadores

Edulab  igiaPrincipal Ares personal Miscurscs  Adminstacién del s 40 DE - vosodesdeion @)

1

- eves 0 demmyodezozs,  © Mesncars ® Wy deridss ® oy feci © iz @ sestame Ssiemiben B
168

- demaode20s @ vesncania Y T— ® iy fecd © iz © vasha © simsho @
1424

s AshiGoes ueves 0 demadez02s,  ® Meencara © Moy dueridze ® Sasameficl @ Wayoiz © sastame © simusho @
1652

W lmlies jueves, 0demavedo202s, @ Estibien © My dueridzs ® uyfect S Normal © Bastame Osiensben B
111

s Adsilsper lunes, 3 de junio de 2024, 18:48  © Me encznta © Avecesdivertidss @ Muy fécil © Muyfeliz © Mucho © 50 muchs ]

= midrcoles 22de mayo de 2024, @ Estd bien Y T— ® iy fecd & Normal ® sestame © Nocsioyseguo B
1623

- jueves, 30demavode202s  ® M encanta © Moy dueridze ® oy fect © iz © vasha © simusho @ =
1002 ?

* HQoe0oeWE@ae IS0 dPB 3 ~ = sem 200

Figura 47.
Bloque de Cierre

o Bloque de Cierre Colapsar todo q

@Bloque de cierre

Foro de Negociacion

m Encuesta de satisfaccion

Retroalimentacion

Contactanos

Implementacion y evaluacion

La implementacion y la aplicacion se la realizan durante dos semanas.
Cronograma

SEMANA 1y 2: De 15 al 26 de abril 2024
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Se matricula a los estudiantes
Se realiza la induccion acerca del manejo del Aula Virtual
Se informa del indice de Contenido

Se realiza un mapeo de todo el contenido y actividades del Aula Virtual

AN N NN

Se presenta la Informacion Cientifica acerca de los Textos Narrativos

SEMANA 3y 4: De 6 al 18 de mayo 2024

v’ Se realizan todas las actividades que se presentan en el bloque Académico y
diferentes secciones.

v Se realiza una evaluacion continua del proceso de aprendizaje, recopilando datos
sobre el desempefio de los estudiantes, su participacion en las actividades y su
progreso en la comprensién lectora.

v Se analizan los resultados obtenidos para identificar areas de mejora y ajustar las
estrategias y el disefio del aula virtual en funcion de las necesidades y

retroalimentacién de los estudiantes.

Rubrica de evaluacion
Tabla 22.

Rubrica de Evaluacion de la Propuesta

Aspectos a No cumple En proceso Cumple Supera
Evaluar

Accesoy Experimenta Acceso y Acceso y Acceso y
Participacion dificultades participacion a participacion ~ participacion
en la para acceder y un nivel adecuados. fluidos y
Plataforma participar. basico. altamente
Virtual eficientes.
Entendimiento  Encuentra Tiene una Demuestra Exhibe  una
de los dificultades en comprension  comprension  comprension
Principios la elemental de adecuada de completa y

Fundamentales comprensiéon  los principios. los principios. profunda de

de la los principios.
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Comprension de los

Lectora conceptos.

Desempeiio El desempeino Realiza un Muestra  un Logra un
durante las durante las desempefio desempefio desempefio

Actividades en

actividades es

basico en las

satisfactorio en

excepcional en

la Plataforma insatisfactorio. actividades. las las
actividades. actividades.
Aplicacion de Encuentra Aplica las Aplica de Aplica de
Estrategias de  dificultades en estrategias de manera manera
Comprension la aplicacion manera coherente las efectiva  las
Lectora de estrategias.  limitada. estrategias. estrategias.
Retroalimentac La La La La
ion y Mejora retroalimentac  retroalimentac retroalimentac retroalimentac
Continua i6n es 16n a veces es 10n es clara y i16n es muy
desorganizada clara y organizada. clara y
0 poco clara. organizada. altamente
organizada.

Nota. Tabla de los aspectos a tomar en cuenta después de realizar la propuesta por
Cérdenas, (2024).
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

La implementacion de las estrategias de lectura, como la prediccion, el estudio
previo de vocabulario, la deduccidn de significados y la formulacidn de opiniones
a través del uso e interaccion de herramientas tecnologicas como un Aula Virtual,
ha demostrado mejorar la comprension y el interés de los estudiantes en los textos
narrativos. Los datos obtenidos indican que los estudiantes no solo desarrollan
habilidades de lectura mas solidas, sino que también muestran una mayor
motivacidn y participacion en las actividades de lectura. Estos hallazgos sugieren
que la integracion de tecnologia en la ensefianza de la lectura puede ser una
estrategia efectiva para potenciar el aprendizaje y el rendimiento académico en el

area de la comprension lectora

Los estudiantes carecen de conocimientos acerca de estrategias de comprension
lectora y medios tecnoldgicos para su desarrollo ocasionando dificultades para
alcanzar un nivel elevado de comprension al momento de leer una narracién y dar

sus aportes personales al respecto.

Se aprecia la necesidad de disefiar estrategias de habilidades lectoras con apoyo
de herramientas tecnoldgicas para el desarrollo de la comprension lectora de
textos narrativos en los estudiantes de los Quintos Afios de Educacion General
Basica de la Unidad Educativa “Alejandro R. Mera”. Habilidades tales como el
rastreo de la informacion, la reflexion y evaluacion del proceso y el analisis de la
informacidn integran métodos pedagdgicos innovadores y recursos digitales para
mejorar la capacidad de los estudiantes en la interpretacion y analisis de textos
narrativos. Se evidencio un incremento en los tres niveles de comprension: Literal,
Inferencial y Critico sobre todo en el nivel inferencial en la categoria “alcanza”

con una mejora del 33,33%.

Se concluye que el uso de estrategias implementadas a través del Aula
Virtual promovidé el aprendizaje  activoy la  participacion de los

estudiantes mediante actividades interactivas. Los resultados revelan que el grupo
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experimental logré aumentar el nivel literal del 25,93% en el Pre-test al 51,85%
en el Post-test en la categoria “domina”; en el nivel inferencial, del 18,52% al
51,85% en la categoria “alcanza” y en el nivel critico de 14,82% a 29,63% en la
categoria “domina”. Analizados estos resultados se puede decir que cerca del 60%
de los estudiantes del grupo “experimental” se encuentra en las categorias de

Alcanza y domina, mientras que el grupo de control no llegan al 50%.

Recomendaciones

Se recomienda a los docentes utilizar estrategias de habilidades lectoras con uso
de medios tecnoldgicos y, asi, mantener el interés y la participacion de los
estudiantes. Los docentes pueden diversificar las herramientas en el Aula Virtual
e incrementar las estrategias lectoras. Actividades como cuestionarios
interactivos, simulaciones y podcasts educativos se sugieren para desarrollar mas

la comprension lectora.

Se sugiere promover en la institucion capacitaciones a docentes acerca de la
utilizacion de Moodle para personalizar el aprendizaje y disefiar mejores y mas
innovadores espacios virtuales de aprendizaje que seran transmitidos a los
estudiantes con la finalidad de que adquieran los conocimientos sobre medios

tecnoldgicos para el desarrollo de estrategias de comprension lectora.

Se recomienda a las autoridades institucionales promuevan en la préactica
educativa la aplicacion de recursos tecnoldgicos y la inmersion de estas
herramientas en la planificacién curricular con el fin de ser parte de los avances

técnicos que vive el mundo entero y mejorar la calidad de la educacién.

Se recomienda a las autoridades y docentes capacitarse continuamente en
innovacion tecnoldgica educativa. Esto permitira implementar estrategias a través
de Aulas Virtuales, promoviendo el aprendizaje activo y la participacion de los

estudiantes mediante actividades interactivas.
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ANEXOS

Anexo A. Peticion de realizar investigacion a Unidad Educativa

Tulcan, 22 de enero de 2024

Lic. Diana Narvaez
RECTORA DE LA ESCUELA ALEJANDRO R. MERA
Presente. -

De mis consideraciones:

Mi nombre es Silvia Janneth Cardenas Cérdova, con numero de identidad 0401198817,
actualmente cursando la Maestria en Educacion Tecnologia e Innovacién de la
Universidad Politécnica Estatal del Carchi, por medio del presente SOLICITO su
autorizacion para desarrollar mi trabajo de titulacion denominado “ “Aula virtual para el
desarrollo de la comprensién lectora de textos narrativos”, el cual esta dirigido para los
estudiantes de los Quintos Afios de Educacion General Basica de nuestra institucion.

Espero su consentimiento afirmativo de distinguida consideracién, no sin antes
agradecerle.

Muy Atentamente,
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Silvia Cardenas %(JMZ
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2. | UNIDAD EDUCATIVA
s, Alejandro R Mera

Oficio N°007-DIR-ARM-23-24
Tulcan, 22 de enero de 2024

Lcda. Silvia Cardenas.
Presente. -

De mis consideraciones:

Por medio del presente y dando contestacion a la peticion realizada por su persona
con fecha 22 de enero de 2024, referente a la autorizacion para desarrollar su
trabajo de titulacion denominado “Aula virtual para el desarrolio de la comprension
lectora de textos narrativos” en la Maestria que usted se encuentra Cursando de
Educacion Tecnologia e Innovacién en la Universidad Politécnica Estatal del Carchi,
me permito comunicarle que su solicitud ha sido debidamente APROBADA,
autorizandole aplicar toda clase de instrumentos estadisticos, pruebas de
rendimiento académico, entrevistas y demas actividades que se requieran realizar
ya sea de manera virtual o presencial tanto a estudiantes como docentes tomados
en cuenta en esta investigacion. Ademas, autorizo hacer uso del nombre de la
institucion, sus datos informativos y registros de notas estudiantiles que seran
usados exclusivamente para fines investigativos en los Quintos Afios de Educacion
General basica de nuestra institucion.

Particular que pongo en su conocimiento para los fines pertinentes.

Muy Atentamente,

Enc Nbrujes

Lic. Diana Narvaez
DIRECTORA

U.E. ALEJANDRO R. MERA

Educar es nuestro compromiso

Anexo C. Formulario de Encuesta
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( f Unidad Politécnica Estatal del Carchi

Maestria en Educacion Tecnologia e Innovacion Educamos para
transformar el mundo
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UNIVERSIDAD POLITECNICA ESTATAL DEL CARCHI
CENTRO DE POSTGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION, TECNOLOGIA E INNOVACION

CUESTIONARIO ENCUESTA
Objetivo:
Recolectar informacién sobre el uso de Estrategias de habilidades lectoras con apoyo de

herramientas tecnoldgicas para el desarrollo de la comprension lectora de textos narrativos en
estudiantes de los Quintos Afios de Educacion General Basica

INSTRUCCIONES:

# Ingrese al enlace una sola vez.

# | ea detenidamente las interrogantes y responda una sola vez.

“! La presente encuesta es anénima.

# Tome en cuenta que una vez que respondid la pregunta no se puede
retroceder.

s deja en blanco las preguntas no se puede pasar a la siguiente.

#! Marque la respuesta que corresponda, de acuerdo con la escala propuesta.

134



ESCALAS VALORATIVAS

L Preguntas 1 2 3 a 5
ACom qus fresuanols wsted
uca loc clguierdss |  Marcs “',.".::"" "':':I" u::‘;. FER—
dispasiivoc sonolaglaos T
Lapiop

1
Tl isdong | el e
Cornpirladon o eeortioeio:
Tabdot
ﬁﬂmqﬂm.ummmtud 1 2 3 4 5

poaaco a Intanmet an

It Clgulsnsas lugsnacT Moy pran | Al Cod

1 Hasca WREER L 2= ] Hlﬂp-ll sll'lﬂ'l-
Eni S Carka
Eni S emousa
ACom ques freduaniols wsted
uca lor  clgulsniss 1 z 3 4 5
renurEos rars |
clmnhbos, I=andac ¥ Way poean | Al 15

3 fimulan? Manca [ 3] WD uemiEe Sinrmpre
Linios (e §
Cisposdbins Weonnkgons
fooerguiadorn, oolular
bl

4 | ghon gué frecusnols b i 3 5 4 5
ulilzsds  bor  clgulssiec
raounsoG dighales paa loer Way pocan | Alpunm [+ 1)
feubos narrativos? Hasca WL W FTLT-T Sisrapre
Libros digibabs=s

Juegos de lectura an linga

Wideos InbEractivas

Domdcs digieales

Si ha utllitedo olsd, ga
wte e, TR i e

135



A0on o4 frecusnols jsa
astos Hipoo de taxios?

gL

BRIEI

Cam
UETIpE

Sinrmpre

CuEniog

Fabuias

Limvendas

Cacpusc o8 IBer Len oo
madida ocomprands o
laldo?

1]
cormperrde
nada

Campe nda
FRI§ KD

Camiztenda
g

Comi e nda
bartsEnie

o prerada
corprlamEtie

ADom qua frecuanals
roaliza ot slguiseise
aotvidsdas =n al proceco
da lspfura®

Mincs

May pocas
WP

gL

BRIEI

Cam
UETIpE

Sinrmpre

Fomar slenoltn o los s,
| MAGEnES parh oo
e it ot b levtiira

o meolis: O S UDFasar
| T o Clanae:

Prizsdear v s of
Snifcads o b pakabins
demoonookias, pors
b i oraeiin

diniifcar ol propdain del
o

Flacionad o lewdn com
SN TRETH G (DS DRl S

Razsiimir, disoulir o arihcar @
leciura

Cuando wstad l=a ousrion,
bayendss v fbulas, Loon
qus frecoanals acth =n
capacidad de malizar =
siguisnisc actvidadac?

Mincs

May pocas
WRIE

gL

SRIE

Cam
demip e

Sinrmpre

Rieonrdar romones, da
|ugans, ook o
CarSona) 5 QU anarcoen e
la lecira

136



Unddisd Palitbe Ealatal dil Carch

Bl ki e Educdis®in Tecnol i

Firsponder comecamenic o
mensale princeal de la
lsctura

Dpinar acerca de la pane
Imenzsanie de la leciua

Gracias por su colaboracion

137



Anexo D. Validacion de Formulario de Encuesta Experto 1

Unidad Politécnica Estatal del Carchi

¥ 2% s o~ e, |
Maestria en Educacion Tecnologia e Innovacion Educamos para
transformar el mundo

VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

JUICIO DE EXPERTOS

Estimado profesional, usted ha sido elegido por su experiencia educativa a participar en el
proceso de evaluacién delinstrumento de investigacion (Encuesta).

Agradecemos de antemano sus aportes que permitiran validar el instrumento y obtener
informacion valida, criterio requerido para la investigacion. A continuacion, le presentamos
una lista de cotejo, sirvase analizar y cotejar el instrumento de investigacion cuyo objetivo es
“Evaluar las estrategias de habilidades lectoras con apoyo de herramientas tecnoldgicas a
través de un aula virtual para el desarrollo de la comprension lectora de textos narrativos”, le
solicitamos en base a su criterio y experiencia profesional, validar el presente instrumento
para su aplicacion.

Para cada criterio se debe considerar la siguiente escala:

1 Muy Poco 2Poco 3 Regular 4 Aceptable 5 Muy aceptable

CRITERIO DE ARGUMENTO OBSERVACIONES
VAHDEZ PUNTUACION Yo
SUGERENCIAS

12 345

Validez de X
contenido

Validez de X
criterio
metodoldgico

Validez de X
intenciény
objetividad de
medicién y/o
observacion

Las preguntas X
responden a los
objetivos de
investigacion
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; f s Unidad Politécnica Estatal del Carchi k
Maestria en Educacién Tecnologia e Innovacién Educameas pora
- - transformar el mundo

Total parcial 4 |15

TOTAL 19

PUNTUACION
De 4 a 11: No Valida Reformular |:|

De 12 a 14: No Valida Modificar|:|

De 15a 17: Vélida mejorarl:l
De 18 a 20: Valida Aplicar III

Nombres y apellidos Jairo Ricardo Chavez Rosero
del validador:

Grado Académico Magister en Planeacién Evaluacién de la Educaciéon Superior

Magister en Pedagogia de la Lengua y Literatura

i < v o
JAIRO RICARDO
CHAVEZ ROSERO

CC:0400916482

139



Anexo E. Validacién de Formulario de Encuesta Experto 2

Unidad Politécnica Estatal del Carchi

5 55 v g e, |
Maestria en Educacién Tecnologia e Innovacion Educamos para
transformar el mundo

VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

JUICIO DE EXPERTOS

Estimado profesional, usted ha sido elegido por su experiencia educativa a participar en el
proceso de evaluacién delinstrumento de investigacion (Encuesta).

Agradecemos de antemano sus aportes que permitiran validar el instrumento y obtener
informacién valida, criterio requerido para la investigacion. A continuacion, le presentamos
una lista de cotejo, sirvase analizar y cotejar el instrumento de investigacion cuyo objetivo es
“Evaluar las estrategias de habilidades lectoras con apoyo de herramientas tecnoldgicas a
través de un aula virtual para el desarrollo de la comprension lectora de textos narrativos”, le
solicitamos en base a su criterio y experiencia profesional, validar el presente instrumento
para su aplicacion.

Para cada criterio se debe considerar la siguiente escala:

1 Muy Poco 2Poco 3 Regular 4 Aceptable 5 Muy aceptable

CRITERIO DE ARGUMENTO OBSERVACIONES
VALIDEZ Y/O

PUNTUACION SUGERENCIAS

12 345

Validez de X
contenido

Validez de X
criterio
metodolégico

Validez de X
intenciény
objetividad de
mediciény/o
observacion

Las preguntas X
responden a los
objetivos de
investigacion
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Total parcial 20
TOTAL 20
20

PUNTUACION

De 4 a 11: No Valida Reformular |:|

De 12 a 14: No Valida Modificarlzl

De 15a 17: Vélida mejorarl:l
De 18 a 20: Valida Aplicar
X

Nombresy apellidos
del validador:

Diana Caridad Ruiz Onofre

Grado Académico

Master en Didactica de la Lenguay Literatura en Educacion
Secundaria y Bachillerato

Firmado digitaimente
porDIANA CARIDAD
RUIZ ONOFRE
Fecha:2024-02-18
15:36-05:00

Mtr. Diana Caridad Ruiz Onofre

CC: 0401929732
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Anexo F. Validacién de Formulario de Encuesta Experto 3
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VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

JUICIO DE EXPERTOS

Estimado profesional, usted ha sido elegido por su experiencia educativa a participar en el
proceso de evaluacion del instrumento de investigacion (Encuesta).

Agradecemos de antemano sus aportes que permitiran validar el instrumento y obtener
informacion valida, criterio requerido para la investigacion. A continuacion, le presentamos
una lista de cotejo, sirvase analizar y cotejar el instrumento de investigacion cuyo objetivo es
“Evaluar las estrategias de habilidades lectoras con apoyo de herramientas tecnoldgicas a
través de un aula virtual para el desarrollo de la comprension lectora de textos narrativos”, le
solicitamos en base a su criterio y experiencia profesional, validar el presente instrumento

para su aplicacion.

Para cada criterio se debe considerar la siguiente escala:

PUNTUACION

1 Muy Poco 2Poco 3 Regular 4 Aceptable 5 Muy aceptable
CRITERIO DE ARGUMENTO OBSERVACIONES Y/O
VALIDEZ SUGERENCIAS

12 345
Validez de X Las preguntas aseguran Se sugiere aumentar las
contenido la representatividad y opciones del item 5
pertinencia del referente alas preferencias
instrumento en la de textos de lectura.
medicion de Especificamente, se
comprension lectora propone aumentar la
virtual. seleccidn de noticias,
informacion cientificay
otros.
Validez de X La conexién es clara Se recomienda aumentar el
criterio entre el titulo, problemay | itemrelacionado con la
metodoldgico objetivos planteados, lo frecuencia de repeticiones
que permite garantizar su | al leer un texto para
idoneidad y relevancia en | comprenderlo, lo cual,
la evaluacion de permite una evaluacion
comprensioén lectora. significativa de los habitos
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de lecturay comprension
del encuestado.
Validez de X El disefio del instrumento | Se sugiere cambiar la
intenciony minimiza sesgos, escala de mayor a menor,
objetividad de garantizando mediciones | colocar primero la escala
medicién y/o fiables, cumpliendo con | de siempre (5) y finalizar
£ la intencion de la con la escala de nunca (1)
observacion . .
investigacion.
Las preguntas x | Tiene alineacién de cada
responden a los item con los objetivos de
objetivos de la investigacion.
investigacion
Total parcial 4 |15
TOTAL 19
PUNTUACION

De 4 a11: No Vélida Reformular ‘:I

De 12 a 14: No Valida Modificarl:|

De 15a 17: Valida mejorar|:|
De 18 a 20: Valida Aplicar E

del validador:

Nombres y apellidos

Diana Libertad Portilla Villamagua

Grado Académico

Magister en Ciencias de la Educacién

CC: 0401356811
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Anexo G. Guia de Entrevista a profundidad Docentes
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Entrevista a profundidad a Docentes

OBJETIVOS:

v" Recabar informacién acerca del uso de Estrategias de habilidades lectoras con
apoyo de herramientas tecnolégicas para desarrollar la investigacion “Aula
virtual para el desarrollo de comprension lectora de textos narrativos”.

DIRIGIDA A:

Dos docentes del Area de Lengua y Literatura y tres docentes del Nivel medio de la Unidad
Educativa Alejandro R. Mera.

INSTRUCCIONES:

v' La informacién recabada en la presente entrevista es confidencial y sera
utilizada estrictamente para el proceso de investigacién.
v' Su aporte es valioso en el desarrollo del presente estudio.

GUION DE ENTREVISTA:

1. ¢Quétipos de textos de lectura considera que son mas faciles de comprender

para los estudiantes de las edades entre 10 y 12 afios? ¢ Por qué?

2. ¢Qué nivel lector (literal, inferencial o critico) cree que alcanzan los
estudiantes en la lectura de textos narrativos? Por favor, explique las razones

de su opinion.

3. ¢Cuales son los problemas mas comunes que enfrentan sus estudiantes en
términos de comprension lectora de textos narrativos, y como aborda usted

estos problemas?

4. ;Qué actividades propone para motivar a los estudiantes a participar

activamente en cada etapa del proceso de lectura?

5. ¢Utiliza herramientas tecnoldégicas para mejorar la comprension lectora en
clase? Si es asi, ¢, podria compartir cuales usa y cémo las implementa? ;En

caso contrario, ¢,cual es larazén?

6. ¢;Cuales son los beneficios y desventajas de integrar tecnologia en las

actividades de lectura? Por favor, proporcione una explicacion detallada.

Gracias por su colaboracion
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UNIVERSIDAD POLITECNICA ESTATAL DEL CARCHI
CENTRO DE POSTGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION, TECNOLOGIA E INNOVACION
FICHA DE VALIDACION DE CUESTIONARIO DE ENTREVISTA

Objetivo: Obtener su criterio de validacion de cada item para el calculo de la
confiabilidad del instrumento.

VALIDACION. - Usted ha sido considerado un experto en la tematica que se esta
investigando. Solicito comedidamente emita su juicio de valor con respecto a la
formulacién de cada uno de los items, para lo cual utilizamos la escala de Likert (1
al 5), en donde 1 NO SE ENTIENDE, 2 SE ENTIENDE PARCIALMENTE 3 SE
ENTIENDE 4 ES CLARA 5 PERFECTAMENTE ELABORADA.

Marque con una X en el numero segun corresponda su valoracion a cada item. La
entrevista esta disefiada conforme a la siguiente estructura:
GUION DE ENTREVISTA:
1. ¢ Qué tipos de textos de lectura considera que son mas faciles de comprender
para sus estudiantes? ¢ Por qué?
Validacion
[1. [2 [ 3. [ 4.x | 5. |

Observacion: Se deberia hacer la pregunta relacionando la edad de los estudiantes

que se va a aplicar.
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La observacion realizada fue acogida

1. ¢Qué nivel de comprension lectora de textos narrativos (cuentos, fabulas,
leyendas) cree que alcanzan sus estudiantes: literal, inferencial o critico? Por

favor, explique las razones de su opinion.

Validacion
[1. [ 2. [3. [ 4. [5.X |

1. Observacion: Se sugiere eliminar en la pregunta la palabra comprension
lectora.

La observacion fue acogida.

2. ¢Cuales son los problemas mas comunes que enfrentan sus estudiantes en
términos de comprension lectora de textos narrativos, y como aborda usted

estos problemas?

Validacion
[1. [ 2. [3. [ 4. =

Observacion:

3. ¢(Qué actividades propone para motivar a los estudiantes a participar
activamente en cada etapa del proceso de lectura? (Prelectura, Lectura y

Post lectura)

Validacion

[ 1. [ 2. [3. | 4. | 5.

Observacion:
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4. ;Utiliza herramientas tecnoldgicas para mejorar la comprension lectora en
clase? Si es asi, ¢, podria compartir cuales usa y como las implementa? ; En

caso contrario, ¢cual es larazén?

Validacion

[1. | 2. [E3: | 4. | 5.

Observacion:

5. ¢Cuales son los beneficios y desventajas de integrar tecnologia en las
actividades de lectura? Por favor, proporcione una explicacion detallada.
Validacion
[1. [ 2. [ 3. [ 4. [ 5. |

Observacion:

MSc. Jairo Ricardo Chéavez Rosero

T —
AIRO RICARDO
HAVEZ ROSERO

Firma

CC:0400916482
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UNIVERSIDAD POLITECNICA ESTATAL DEL CARCHI
CENTRO DE POSTGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION, TECNOLOGIA E INNOVACION
FICHA DE VALIDACION DE CUESTIONARIO DE ENTREVISTA

Objetivo: Obtener su criterio de validacion de cada item para el calculo de la
confiabilidad del instrumento.

VALIDACION. - Usted ha sido considerado un experto en la tematica que se esta
investigando. Solicito comedidamente emita su juicio de valor con respecto a la
formulacién de cada uno de los items, para lo cual utilizamos la escala de Likert (1
al 5), en donde 1 NO SE ENTIENDE, 2 SE ENTIENDE PARCIALMENTE 3 SE
ENTIENDE 4 ES CLARA 5 PERFECTAMENTE ELABORADA.

Marque con una X en el numero segun corresponda su valoracion a cada item. La
entrevista esta disefiada conforme a la siguiente estructura:
GUION DE ENTREVISTA:
1. ¢Qué tipos de textos de lectura considera que son mas faciles de comprender
para los estudiantes de las edades entre 10 y 12 afios? ;Por qué?
Validacion
[1. [2 [ 3. [ 4. [5.X

Observacion:
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2. ¢Qué nivel lector (literal, inferencial o critico) cree que alcanzan los
estudiantes en la lectura de textos narrativos? Por favor, explique las razones

de su opinién.

Validacion
|4, [ 2. |3 [ 4. 5. X

Observacion:

3. ¢Cuales son los problemas mas comunes que enfrentan sus estudiantes en
términos de comprension lectora de textos narrativos, y como aborda usted

estos problemas?

Validacion
[1. [ 2. [3. | 4. [5.X

Observacion:

4. ;Qué actividades propone para motivar a los estudiantes a participar
activamente en cada etapa del proceso de lectura? (Prelectura, Lectura y

Post lectura)

Validacion

[1. [ 2. [3. [ 4. [i5. X |

Observacion: Unificar la estructura de la pregunta en el cuestionario y en este
instrumento: poner las etapas en la anterior o quitarlas de aqui. Se sugiere lo

segundo.
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5. ¢Utiliza herramientas tecnoldgicas para mejorar la comprension lectora en
clase? Si es asi, ¢ podria compartir cuales usa y cémo las implementa? ;En

caso contrario, ¢ cual es larazon?

Validacion
[1. [ 2. [3. [ 4. [5. X

Observacion:

6. ¢;Cuales son los beneficios y desventajas de integrar tecnologia en las
actividades de lectura? Por favor, proporcione una explicacion detallada.
Validacion
[4. | 2. 3. | 4. [5.X |

Observacion:

Firmado digitaimente
POrDIANA CARIDAD
RUIZONOFRE
Fecha:2024-02-18
15:36-05:00

Mtr. Diana Caridad Ruiz Onofre

CC: 0401929732
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UNIVERSIDAD POLITECNICA ESTATAL DEL CARCHI
CENTRO DE POSTGRADO
MAESTRIA EN EDUCACION, TECNOLOGIA E INNOVACION
FICHA DE VALIDACION DE CUESTIONARIO DE ENTREVISTA

Objetivo: Obtener su criterio de validacion de cada item para el calculo de la
confiabilidad del instrumento.

VALIDACION. - Usted ha sido considerado un experto en la tematica que se esta
investigando. Solicito comedidamente emita su juicio de valor con respecto a la
formulacion de cada uno de los items, para lo cual utilizamos la escala de Likert (1
al 5), en donde 1 NO SE ENTIENDE, 2 SE ENTIENDE PARCIALMENTE 3 SE
ENTIENDE 4 ES CLARA 5 PERFECTAMENTE ELABORADA.

Marque con una X en el numero segun corresponda su valoracion a cada item. La
entrevista esta disefiada conforme a la siguiente estructura:
GUION DE ENTREVISTA:
1. ¢Quétipos de textos de lectura considera que son mas faciles de comprender
para los estudiantes de las edades entre 10 y 12 afios? ¢ Por qué?
Validacion
[1. | 2. 3. | 4. | 5. x

Observacion: Pregunta se articula con el problema y objetivos de investigacion.
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2. ¢Qué nivel lector (literal, inferencial o critico) cree que alcanzan los
estudiantes en la lectura de textos narrativos? Por favor, explique las razones

de su opinidn.

Validacion
1. | 2. |8 [ 4.x | 5. |

Observacion: Pregunta clara y se articula con los objetivos de investigacion. Tener
en cuenta la frecuencia de repeticiones de la lectura para llegar a cada uno de los

niveles de comprension.

3. ¢ Cuales son los problemas mas comunes que enfrentan sus estudiantes en
términos de comprension lectora de textos narrativos, y cémo aborda usted

estos problemas?

Validacion

[1. [ 2. [ 3. [ 4. [5.X

Observacion: Pregunta se articula con el problema y objetivos de investigacion.

4. ;Qué actividades propone para motivar a los estudiantes a participar
activamente en cada etapa del proceso de lectura? (Prelectura, Lectura y

Post lectura)

Validacion

[1. | 2. [3. | 4. [5.X

Observacion: Pregunta se articula con el problema y objetivos de investigacion.
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5. ¢Utiliza herramientas tecnologicas para mejorar la comprension lectora en
clase? Si es asi, ¢podria compartir cuales usa y como las implementa? ;En

caso contrario, ¢,cual es la razéon?

Validacion
1. | 2. |8 [ 4. [5.X

Observacion: Pregunta se articula con el problema y objetivos de investigacion.

6. ¢Cudles son los beneficios y desventajas de integrar tecnologia en las
actividades de lectura? Por favor, proporcione una explicaciéon detallada.
Validacion
[1. [2: [3. [ 4. [5.X |

Observacion: Pregunta se articula con el problema y objetivos de investigacion.

CC: 0401356811
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Anexo K. Prueba Diagnostica Pretest

PRUEBA DE DIAGNOSTICO DE COMPRENSION LECTORA
PRE TEST

Objetivo: Determinar el nivel de comprensién lectora en los estudiantes de los Quintos
Afos Basicos de Educacion General Basica, previo a la aplicacion de la investigacion
“Aula virtual para el desarrollo de comprension lectora de textos narrativos”.

Instrucciones: Lea la siguiente historia y resuelva las actividades que a continuacioén se
presenta: S
Valoracion: Cada respuesta correcta dada en las preguntas equivale al valor de 1 punto. A \@}
Total 15 puntos.

@

LAS BABUCHAS IRROMPIBLES

Hace muchos afios vivia en El Cairo un avaro perfumista llamado Abu-Casem.

Aunque Ala le concedio riqueza y prosperos negocios, €l vivia y vestia como el mas pobre
de los mendigos. Sus viejas babuchas eran la mas clara muestra de su tacafieria.

Un dia, Abu-Casem fue a una casa de bafios. Se quito las malolientes babuchas y entro
a darse un bafio. Entonces, el encargado del calzado, cogié las babuchas y las guardd
en un rincén.

Abu-Casem estaba tan sucio que a los frotadores y masajistas les tomé todo el dia para
limpiar su piel. Y cuando salio, fue a coger sus babuchas.

Pero en su lugar habia unas enormes babuchas amarillas.

-“Sin duda Ala me las envia, pues sabe que hace tiempo que necesitaba unas nuevas”,
penso.

Abu-Casem cogio las babuchas amarillas y se marchdé muy contento.

Cuando el duefio de las babuchas amarillas fue a coger su calzado, sélo encontré las
babuchas de Abu-Casem. Muy enfadado, denuncié a Abu-Casem por haberle robado y
Abu-Casem acabé en la carcel con sus viejas babuchas.

Al salir de la carcel, Abu-Casem pensé en deshacerse de las fatidicas babuchas. Y no se
le ocurrio otra cosa mejor que tirarlas al rio Nilo. Dias después, unos pescadores retiraron
sus redes del Nilo y encontraron un extrafio objeto.

-iSon las babuchas de Abu-Casem! —gritaron-. jY sus clavos han destrozado las redes!
Los pescadores fueron corriendo a la tienda del perfumista y les arrojaron las babuchas
sobre sus tarros de cristal.

-iMalditas babuchas! —exclamé Abu-Casem-. {Sélo me habéis causado problemas!
Desesperado, Abu-Casem cogio nuevamente sus babuchas y las tiré a un canal que
pasaba lejos de la ciudad, con tan mala suerte que atascaron un molino movido por las
aguas de ese canal. El duefio reconocio las babuchas y Abu-Casem acabd de nuevo en
prision y fue condenado a pagar todos los dafios.
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Cuando Abu-Casem se vio por fin en libertad no lo pensdé mas. Cogio las babuchas, se
present6 ante el cadi y grité: -jOh, gran cadi! jHe aqui la causa de mis desgracias! Te
suplico que proclames un edicto que declare que Abu-Casem ya no es duefio de estas
babuchas, que las regala a quien las quiera y que no es responsable de los dafios que
puedan ocasionar de ahora en adelante.

Después, dejo las babuchas en medio de la sala y salié de alli descalzo, entre las

risas de todos los presentes. Las mil y una noches (Adaptacion)

Vocabulario:

Babuchas: Calzado sin talén y terminada en punta, propio de los pueblos orientales y
norteafricanos.

Ala: Dios
Cadi: Entre turcos y moros, juez que entiende en las causas civiles.

Tacaiieria: Ser tacafio. Avaricia, mezquindad, miseria.

Comprobando lo que entendi:

NIVEL LITERAL:

1. ¢Como se titula el cuento leido?

2. Subraye la respuesta correcta. ; Dénde vivia Abu-Casem?

a. En una casa de bafios
b. El Cairo
c. En el Rio Nilo

3. Subraye la respuesta correcta. ;Cual era la profesiéon de Abu-Casem?

a. Pescador
b. Masajista

c. Perfumista
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5.

Subraye la respuesta correcta. ; Como vestia Abu-Casem?

. Como su profesion lo ameritaba

Como un adinerado senor de la ciudad

Como el mas pobre de los mendigos

En las siguientes afirmaciones escribe V si es Verdadero o F si es falso :

Ala le concedi6 riquezas y prosperos negocios.

Abu-Casem cogié unas babuchas rojas cuando salio del bafo.

6.

Si

NIVEL INFERENCIAL

¢iCrees que Abu-Casen se bafhaba con frecuencia?

No

Por qué:

7.

Si

¢ Tenia Abu-Casen un cuarto de bafo en su casa?

No

8. Escribe 1,2,3,4, segun la secuencia de la historia: Temporaliza las siguientes

acciones:

Los pescadores arrojaron las babuchas a la tienda de Abu-Casem.

Abu-Casem tiré las babuchas a un canal.

Abu-Casem dejo las babuchas en medio de la sala y salié descalzo.

Un dia Abu-Casem se fue a una casa de banos.
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NIVEL CRITICO - INTERTEXTUAL

9. ¢Qué ensefanza pretende transmitir esta historia? Explica.

10.En este texto se habla de un gran tacafio. Comenta qué se refiere esta frase
“Un gran tacano”

jGracias por su colaboracion!

157



Anexo L. Prueba Diagnostica Post test

PRUEEA DE COMPREM SI0N LECTORA
POET TEST

A0 bzl — SR Edad:

Objetive: Determinas o nivel de comprensian leciora en los estudiantes de los Quinbos Afios
Basicos de Educacitn General Bisica, ras la apbcacian del “faula vrbual para el desarmalla de

carprensian lecioes de eatos narrativos”™.

Ingfrucclones: Lea la siguiene hislona v reswvalva las actividades gue a conbinuacon ss presema:

Vaboraclon: Cada respuesia carmecta dada en [as preguntas equivabe al valor de 1 punba. Tatal 15
Pt

Estrategias Lectoras:

o Lews g gituba y mira la imagen & imagina de o que va a ratar el cuenio.
= Tama en cusnta @l significado de las palabas que se encuentran @n la pare de vocabulano.
= Relaciona lo leido con alguna sxperenda persanal o de alguien canacido

Wicabularia:

Maclza: Sdabdo, pesada,

¥emo: Espaso de b hija

Tramd: planifics, daed

Cerrog Llanganates: Formacionaes montafiosas

LEYENDA: EL ORO DE LOS LLANGANATES
Andnima .

Se dioe gue el lamado foan @] Oso e babia casado oon b hija del Inca. Su spepro poseis una gran
canddad de ora y, en sefial de alle, acostumbraba a levar pussio, &n uno de los dedos de sumano
dereckia, un anilo de oo maciso.

Un dia, el asi lamada Juan & Oso dije & su mjer: —Tu padee Sene un anilo de om puro. Yo guisn
SarpEr e anilo,

Bien mandada fue b esposs de Juan @ O=o a pedie & su padre, el Inca, que e

digra al ansiada anilka,

El Imca s nesga, ma queria entregarks el andlo & su yerma porgue @ra muy ambicioso.

El Imsa termeraso de que Jaan o O e rabara @ anille, ko cudaba calosamentes.

Tanba #si gue cuanda darmia o guardsha en su bess,

Juan el Oso no habia depda de ambicionar el anilo de su spegro v ramd un plan para guisirselo.

Un dia, == encontrd can un ralén y le dijo
Mi suepro estd ahi durmisndo con el anilla en la boca Mélele o rabo en la nariz ¢ muedvalo,

FaséEndale casquillas. Vet El rabdn hizo toda o gue Jaan e Osa
I pidid.

L, s eaugly! ——estamudo e suegro de Juan el Oso, arojanda lejos
&l anilo ¥ vomitanda absolulaments iodo.
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El raldn cogit @ anilo vy se ke dio & Juan el Oso.
LC0E ha sucedida? (M yerna se ha mabado mi anillo! —dije @l o, terblemente anopda.
Entances, e nca cogid fodo el ane que tenia y =0 fue o los cermas Uanganates y las ooulic ahi

Desde anlonoes, nosolros igroramas el ugar donde estd el oo,
Si Juan el Ceo fa se bubiera rmbada @l anilo de su swegro, aharila lendriamos orm en abundancia
De todas maneras, sabemos gue @l tesonn @std ocubo @n los Langanaies. (Yames a buscardo!

o p oo

o pF e OO DF B

Comprobando ko que enfendl:
HIVEL LITERAL:

Eacoja a los pereonales que parecen en ka leyenda
U oea, una sspasa y un papd.

Les carras Langarales v varios hombnes

Juan el Dso, e padee Inca, 12 hijs del inca

Un ratdn § un andlo

LGulén fenka una gran canfidad de oro y wn anile e oro maclzo?
El ratdn

Juan ef Osa

L e poss de Juan el Oso

Bl suegra de Juan =l Oso

Juan &l Cao Ie dijo & su mujer
Tu padee fiene un anille debamos senderio

Tu padee tizne un anille muy feo
Tu padre tiere un anille ¥ ya lo quiera

Tu padee va a vender ese anilo

En laa =l|EII|H1|FH afirmacionas ascribe W el a8 Verdadero o F &l o8 falan -

Elinca be regalt @ anilo de cro macize 3 su permo pangue o apreciaba mucha

El Inca temeroso de gue Juan el Oso le robars el anillo guardabs en o baca & anillo cusndo

dormia.

4.

LGus hizo &l INCa una veI que 8u yamo le robo el anlio?

a. Maid al mlan por habersalo robado

b, Selo pidid & su hip de regreso

. Tamd bodos sus esonas v los ocubd en los cermos Lianganatas
d

. Regald iodos sus bienas o fue a los cemas Langarabes

159



HWIVEL INFEREWCIAL

6. Enla oracian “Juan & Oss no habia dejada de ambicianar &l anilla de su susgro v iramd un
plarnn  para guidrselo’ la palabes  destacada pusde  ser reerplazada por

H.-Juan sl 020 logrd o no robar el anllke 2 ono &l Inca’?

i

Mo

Far que

7. Eacribe1,2.35.4, sagun la sacuencla de la higtorla: Temporallza kas ﬂlEUlB‘ﬂtﬂ'B BCChomnen:

L 1 Enmtonces, @ Inca cogit odo e oro gue fenia y se e a los cermes Llanganales v los
poulid ahi para que su yemoe no S o obe como habia kecha con & anilks

= 1duan & Oso habld con un ratdn para gue e metiess el abo en la nariz para gue @ inca
estornudara y uego pusda rabare e anillo

=} Juan el C=a se habia casado oon una hija del Inca que tenfa una gran cantidad de oo
¥, o0 sefial de alla, acestumbraba a levar pussio un anilo de oo maciza.

) Juan el Oso queria el anilla y se lo dijg a so mujer para goe ke pidese @l anillo 3 su padoe

NIVEL CRITICO - INTERTEXTUAL

&. Escribe wn final diferants para esfa hatoria

9. Escribe tw opinkdn } Qué plensss acerca oe k3 amblcidn? Argumenia tu respuseta

|Graciaz por su colaborackin!

160



Anexo M. Consentimiento Informado para Entrevista a profundidad Docentes

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA ENTREVISTA A DOCENTES

Soy, SILVIA JANNETH CARDENAS CORDOVA, con C.|. 0401198817, estudiante
de la Maestria de Educacion, Tecnologia e Innovacién, Il Cohorte de la Universidad
Politécnica Estatal del Carchi. Actualmente estoy realizando el trabajo de
investigacion titulado: “Aula virtual para el desarrollo de comprension lectora de
textos narrativos”, el cual sera presentado como trabajo de grado para optar al Titulo
de Magister en Educacién, Tecnologia e Innovacion, en la mencionada institucion
de Educacién Superior.

Considerando sus caracteristicas profesionales y su trayectoria en el campo
educativo, usted ha sido seleccionado como posible participante de la Entrevista a
profundidad en este proceso de investigacion. Si usted accede a participar se le
solicitara CONTESTAR las preguntas de entrevista relacionadas al tema de
investigacion. Ademas, se compromete a proporcionar toda la informacién solicitada
de forma honesta. Si usted tiene dudas podra hacer preguntas en cualquier
momento de este proceso de investigacion. Igualmente, si siente alguna
incomodidad durante su participacion, puede informarlo al investigador para recibir
orientacion o retirarse, sin que ello lo perjudique de ninguna forma.

La informacién recolectada durante esta investigacion sera ANONIMA Y
CONFIDENCIAL y se usara estrictamente con fines académicos.

Yo, ;3/%/&10 ,A& IYINIIN , luego de haber leido y entendido el
contenido de este docliméfito, acepto de manera voluntaria participar en la
investigacion.

Tulcan, /9 de Zofuen,  del 2024

S 7 €evowd €
Firma-dellinvesfigadertesponsable

Silvia Cardenas
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Anexo N. Prueba de post test




Anexo O. Entrevista a Docentes

163



Anexo P. Uso de Aula Virtual
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