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RESUMEN

La investigacion tuvo como objetivo analizar la incidencia del cuento popular ecuatoriano
como herramienta pedagogica en el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de
Basica Superior de la Unidad Educativa Batalla de Pichincha. Se aplicé un enfoque mixto, de
tipo investigacion accion y cuasiexperimental, con fases de diagndstico, intervencion y
evaluacion, utilizando listas de cotejo y observacion directa en una muestra de 20 estudiantes.
Los resultados iniciales evidenciaron bajos niveles de desempefio: por ejemplo, en la
interpretacion del contexto narrativo ningun estudiante alcanzo6 la categoria “Siempre” y el
45% se ubicod en “Casi nunca” o “Nunca”; en la participacion activa, el 80% se situd en
“Nunca”; y en la resolucion de conflictos narrativos, el 80% tampoco logrd proponer
alternativas. Tras la intervencion con estrategias basadas en cuentos populares ecuatorianos
como el mapa cultural, el debate literario, la dramatizacion y la creacion de relatos criticos se
observaron mejoras significativas: el 50% de los estudiantes alcanzo la categoria “Siempre” en
la interpretacion del contexto, el 45% logro identificar la cronologia de la historia, y el 90%
manifesto respeto y escucha activa hacia las opiniones de sus compafieros. En concusion estos
resultados confirman que el cuento popular, al vincular tradiciéon oral y practica escolar,
potencia la motivacion lectora, fortalece competencias criticas y contribuye a transformar las
practicas tradicionales de ensefanza de la lengua y la literatura.

Palabras clave: Cuento popular, pensamiento critico, estrategias pedagdgicas, lectura literaria,
identidad cultural.
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ABSTRACT

The objective of this research was to analyze how Ecuadorian folk tales work as a pedagogical
tool to develop critical thinking in students at "Batalla de Pichincha" High School. The study
used a mixed approach, including action research and a quasi-experimental design. It had three
phases: diagnosis, intervention, and evaluation. The researchers used checklists and direct
observation with a group of 20 students. Initial results showed low performance levels. For
example, in narrative context interpretation, no student reached the “Always” category, and
45% were in “Almost never” or “Never.” Regarding active participation, 80% were in the
“Never” category, and 80% could not propose alternatives for solving narrative conflicts.
After the intervention, which included strategies like cultural mapping, literary debates, role-
playing, and creating critical stories, there were significant improvements. 50% of the students
reached the “Always” category in context interpretation, 45% were able to identify the
chronology of the stories, and 90% showed respect and active listening toward their classmates'
opinions. In conclusion, these results confirm that folk tales connect oral tradition with school
activities. These increases reading motivation, strengthens critical skills, and helps change
traditional methods of teaching language and literature.

Keywords: Folk tales, critical thinking, pedagogical strategies, literary reading, cultural
identity.
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CAPITULO 1
PROBLEMA

1.1. Planteamiento del problema

En el sistema educativo ecuatoriano, uno de los principales desafios es garantizar el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de educacion bésica superior. A pesar de
que el Ministerio de Educacion ha incentivado una serie de metodologias activas e innovadoras
Ministerio de Educacion, (2024) todavia en el dia a dia lo que més impera son los enfoques
tradicionales en los que el docente memorizan contenidos y los transmiten al alumno. Esta
diferencia influye sobre la capacidad de los estudiantes para analizar, reflexionar y fundamentar
argumentos, afectando su formacion y su rol como ciudadanos criticos.

De acuerdo con este sentido, los resultados de las prueba SER Bachiller y ERCE
(Harvey Spencer Sanchez Restrepo, 2014) son bajos en implementacion de comprension
lectora y baja resolucion de problemas. Se hace necesario implementar estrategias pedagogicas
que fortalezcan el pensamiento critico desde la lectura y la argumentacion.

A partir de ellos, las investigaciones como las realizadas en la Universidad Técnica de
Babahoyo (UTB) indican que los textos orales de literatura popular ecuatoriana, debido a su

valor cultural y su potencial didactico, construyen un recurso pertinente para activar la
lectura critica en el aula. Asimismo, estudios regionales sobre la educacion bésica superior
destacan el pensamiento critico, como una competencia clave para enfrentar desafios sociales
y educativos del pais (Maribel Eras Guaman et al., 2025).

Sin embargo, en el aula el cuento popular se utiliza poco por distintas razones:

Escasa practica de analisis y argumentacion: los alumnos suelen limitarse, a reproducir
informacion sin sostener opiniones fundamentales Medranda-Morales et al. (2023).
Desvaloracion del cuento popular: algunos docentes priorizan textos cldsicos o
contemporaneos que no siempre son significativos en el contexto cultural del estudiantado
Peralvo y Mendafio (2023).

Falta de una preparacion y de recursos didacticos: la ausencia de formacion continua y de
materiales adaptados dificulta la sistematizacioén del cuento popular en el proceso de ensefianza
aprendizaje (Fabara Garzon, 2020). Esta situacion implica no solo los logros académicos.
También afecta la capacidad de los estudiantes de afrontar desafios sociales y culturales, asi

como profesionales que demanda la sociedad actual.
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1.2. Preguntas de Investigacion o hipétesis

(De qué manera el cuento popular ecuatoriano, como herramienta pedagogica con valor
cultural, favorece el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de basica
superior?

(Qué estrategias didacticas favorecen el uso del cuento popular ecuatoriano para
estimular el pensamiento critico en el aula?

(Como puede estructurarse una propuesta pedagogica basada en cuentos populares

ecuatorianos para fortalecer el pensamiento critico en estudiantes de la basica superior?

1.3. Objetivos Generales y especificos

1.3.1. Objetivo General

Analizar la incidencia del cuento popular ecuatoriano como herramienta pedagogica en

el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de basica superior de la Unidad Educativa

Batalla de Pichincha.

1.3.2. Objetivos Especificos

Evaluar el nivel inicial de pensamiento critico y las practicas pedagogicas relacionadas
con la lectura literaria, con el fin de establecer su aporte al proceso formativo de los
estudiantes de basica superior.

Identificar la relacion entre el uso del cuento popular y el desarrollo de habilidades
criticas como la argumentacion, la interpretacion y la reflexion en el aula.

Diseflar una propuesta pedagdgica basada en cuentos populares ecuatorianos que
promueva el pensamiento critico mediante estrategias de mediacion docente y lectura

dialogica.
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1.4. Justificacion

El trabajo de investigacion propuesto es conveniente en tanto responde a una necesidad
educativa concreta, fortalecer el pensamiento critico en estudiantes de basica superior a partir
del cuento popular ecuatoriano. Considerando las précticas tradicionales que persisten atin en
la actualidad y que se centran en la repeticion mecanica de contenidos, esta propuesta se
presenta como una alternativa significativa que vincula la oralidad con el desarrollo de
habilidades de orden superior.

Desde lo social, el estudio deviene pertinente porque los estudiantes, docentes y
comunidades educativas en general que deseen mejorar la calidad de la ensefianza de la lengua
y la literatura, se ven beneficiados. La inclusion de relatos populares en el aula, favorece la
valorizacion de la identidad cultural, el didlogo intergeneracional y la construccién de una
ciudadania critica. Asimismo puede dar lugar a la transformacion de las practicas de aula en
instituciones del pais de contextos similares.

En lo que respecta de sus implicaciones practicas, la investigacion propone estrategias
didacticas que pueden ser aplicadas en el aula para dinamizar la ensefianza, propiciar la
participacion estudiantil y mejorar la comprension lectora. Dichas actividades, tomadas de
cuentos populares, contribuyen a dar una solucion concreta a la escasa argumentacion critica 'y
a la baja motivacion lectora en adolescentes. Los profesores de diversos niveles pueden
implementar y adaptar este modelo.

El valor tedrico de esta investigacion radica en que se le ofrece a la didactica el espacio
que brinda la oralidad para crear literatura critica contemporanea. La investigacion ayuda a
llenar vacios en el uso sistematico del cuento popular como recurso formativo, y permite
generar nuevos supuestos acerca de la relacidn narrativa cultural, pensamiento critico.
Igualmente, los hallazgos podrian servir como fundamento para hacer una revision de los
modelos pedagogicos que existen y reforzar en vinculo entre literatura, identidad y formacion
ciudadana.

La utilidad de este proyecto, en sus diferentes etapas, es la referencia que establecid la
investigacion sobre las competencias mediaticas en el disefio de instrumentos para evaluar el
pensamiento critico, asi como el sistema de estrategias narrativas que se aplicaron en el aula.
La investigacion aporta a la definicion de variables de lectura, argumentacion y expresion

critica que pueden ser utilizadas en investigaciones educativas futuras.
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CAPITULO II
FUNDAMENTACION TEORICA
2.1. Antecedentes de la investigacion

El estudio de cuentos como recurso pedagogico ha sido objeto de analisis de varios
autores en Latinoamérica y Ecuador. En este marco, se ha analizado en la literatura el potencial
que tiene para favorecer la comprension lectora, el pensamiento critico y la construccion de
ciudadania en educacién primaria y secundaria. El presente documento incluye algunos
antecedentes que brindan importantes aportes en los que se evidencia la pertinencia del cuento,
en sus modalidades oral, escrita y digital, como estrategia didactica capaz de articular la
tradicion cultural con los procesos formativos escolares.

En un contexto latinoamericano, Mariana et al. (2022) realizaron una investigacion
accion en cuarto grado. En un estudio que se realizé utilizaron el cuento popular como
estrategia didéctica al evidenciar que se reflejaron avances en la capacidad de inferencia,
contextualizacion y posicion critica. El disefio se implement6 en el aula mediante ciclos de
planificacion, accidn, observacion y reflexion, que evidencian la viabilidad del cuento como
recurso pedagogico para el inicio del desarrollo de habilidades criticas en la escuela primaria.

De acuerdo con Iruri y Villafuerte (2022), el cuento puede difundirse en dos
modalidades, la tradicional, escrita y/o oral, y la digital. En su estudio, se destacan impactos
que enriquecen al vocabulario, a la comprension lectora y al desarrollo del pensamiento critico.
Ademas, determinan su capacidad para adaptarse a los entornos digitales. De manera indirecta,
esta practica favorece a los que ya tienen conocimientos previos porque se produce un conflicto
entre el relato escolar y el familiar, lo que permite una apropiacion critica del relato.

Por otro lado, Mariana et al. (2022) eflexionan sobre la lectura critica y la construccion
de ciudadania. Senalan que, formar lectores criticos, implica cuestionar y contrastar posturas y
defender opiniones fundamentadas; entonces, el cuento debe trabajarse desde una forma que
no se limite a la interpretacion literal; en otras palabras, debe propiciar el debate y la
deliberacion en el ambito escolar.

El cuento popular es un relato breve, con una estructura tematica definida, que se puede
utilizar en el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que logra la participacion y motivacion Soto
Reatiga (2022) indica que es un recurso a tener en cuenta en cualquier proceso de ensefianza-
aprendizaje. Pero, ;en qué sentido?

De acuerdo a las experiencias con el cuento popular ecuatoriano en educacion basica
reportadas por Soto Reatiga (2022), se evidencia incrementos en la curiosidad, la disposicién

a argumentar, la capacidad de analisis y el fortalecimiento de la identidad cultural.
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Por otro lado, Medranda et al. (2023) vinculan la comprension lectora con el
pensamiento critico en Ecuador para estudiantes de 12 a 16 afios y sefalan la necesidad de
intervenciones pedagogicas centradas en la lectura, lo cual proporciona una base regional para
actividades en el nivel secundario.

En el mismo sentido, Caceres Diaz et al. (2025) reflexionan acerca de la lectura critica
como pilar esencial de la formaciéon de ciudadanos activos. Se indica que la ensefianza de la
lectura critica intenta que el alumnado cuestione, contraste y defienda sus ideas; asi, el cuento
se convierte en un media para el debate y la deliberacion escolar.

Segin Florez y Diaz (2024), se estudia la lectura dialégica mediante un disefio
cuasiexperimental que aplica en educacion secundaria. En su estudio, se reportan mejoras para
comprension inferencial y criterial y se ofrece un marco s6lido que permite argumentar a partir
de la evidencia.

En este sentido, Olvera y Pesantez (2022), en su investigacion realizada en la
Universidad Nacional de Educaciéon (UNAE) de Ecuador, constatan que el uso de cuentos
ancestrales potencia la comprension lectora de estudiantes en séptimo afio al relacionar su saber
cotidiano con el escolar. Este enfoque promueve el pensamiento critico desde un enfoque
intercultural.

Comparar el efecto del texto narrativo y el expositivo sobre la comprension oral y
escrita de la lengua de hijos de inmigrantes hispano-hablantes Ferroni y Jaichenco (2022), sus
resultados evidencian que los cuentos generan mayor atencion y comprension, lo cual reafirma
su valor pedagodgico en los procesos de ensefianza.

2.2. Marco Teodrico
2.2.1.1.El uso de cuentos en la educacion actual

El cuento, sea popular o infantil, constituye un herramienta pedagdgica en la educacion
moderna, debido a su poder para motivar, organizar aprendizajes e invitar a ser un participante
critico. Soto (2022) expresa que estos textos sirven para diversos propositos por su breve
extension, su historia, y su potencial ludico. El contar cuentos no solo atrae al alumnado sino
que facilita el dialogo y la reflexion.

El cuento aumenta la comprension lectora y mejora la atencion y capacidad de analisis.
En una investigacion accidn en basica superior, Mariana et al. (2022), documentan mejoras en
la accion de inferir, contextualizar y opinar criticamente. Por otro lado, Angulo y Borbor (2025)
evidencian que el cuento favorece la interpretacion de ideas principales y el analisis reflexivo

de los estudiantes de este nivel.
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El cuento también se adapta a la modalidad hibrida mediante la utilizacion de recursos
digitales. Los cuentos digitales incluyen elementos interactivos que enriquecen la lectura e
incitan a la comprension en diversos contextos Guerrero et al. (2023).

Estos hallazgos son complementarios a los de Romero et al. (2023), quienes consideran
que las narraciones de los cuentos infantiles se convierten en herramientas inclusivas que dan
respuesta a demandas educativas actuales, al enmarcarse en la realidad inmediata de los nifios.
Usarlo ayuda a tener un buen convivio escolar y ayuda al desarrollo emocional.

En consecuencia, el cuento se presenta como un recurso didactico globalizado que
propicia el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje, moviliza el involucramiento del
estudiante y favorece las competencias cognitivas superiores. Su versatilidad y vigencia en la
educacion actual ratifican su pertinencia como recurso didactico especialmente si va orientado
hacia la comprension lectora y el fortalecimiento del pensamiento critico.
2.2.1.2.El cuento y el desarrollo del pensamiento critico

El cuento se hace presente como un recurso didactico idéneo capaz de estimular el
analisis de las situaciones, de los personajes y de los contextos, asi como de generar espacios
de debate y reflexion. Segin Mariana et al. (2022), la critica que se efectua sobre un texto, que
no sea literal, es esencial para la comprension. En este contexto, el relato se transforma en una
herramienta que favorece la deliberacion escolar y la ciudadania critica.

La lectura de cuentos interactivos tiene un alto impacto significativo en la formacion
critica. Florez y Diaz (2024) mediante un disefio cuasiexperimental, demostraron que la
interaccion literaria en torno al cuento mejora la comprension inferencial y criterial,
favoreciendo procesos de razonamiento critico. De la misma manera, Espinola et al. (2023)
afirman que la conversacion literaria permite que los estudiantes argumenten, adopten posturas
frente a los relatos y ejerciten su juicio critico.

En Ecuador, Medranda et al. (2023) confirmaron que hay una relacion directa entre la
comprension lectora y el pensamiento critico en adolescentes de basica superior. Concluyen en
sus recomendaciones que los textos narrativos ayudan a fortalecer estas competencias. En este
sentido, Mendoza et al. (2022) indican que los y las adolescentes ecuatorianos de excelencia
sienten que es necesario fomentar actividades de caracter critico en el aula, lo que legitima al
cuento como generador de procesos intelectuales superiores.

Segtin un estudio de la revista Journal of Latinos and Education, el pensamiento critico
se ha convertido en un eje de la educacion basica en América Latina. Segun Chavez (2025), la

utilizacion de la narracion del cuento es una estrategia que favorece la formacion de estudiantes
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independientes, reflexivos, criticos, todos con habilidades para cuestionar y para construir
aprendizajes significativos.

A partir de todo lo visto, se resume que el cuento es un recurso narrativo de amplia
posibilidad para el debate y la configuracién de una postura argumentativa fundamentada, por
su brevedad. Asi, aporta al desarrollo de competencias académicas y ciudadanas que son
imprescindibles para la formacion integral del estudiantado.
2.2.1.3. El cuento popular y su pertinencia cultural

La narrativa popular en la educacion basica superior no solo genera curiosidad, sino que
también fortalece en los estudiantes el sentido de identidad cultural y su capacidad de analisis.
El cuento narrado o escrito es un vinculo que relaciona el aprendizaje con la cultura de nuestro
pais.

Asi, Quichimbo (2019) videncia que las practicas interculturales de tipo oral, mejoran
la atencion, la comprension de la estructura narrativa, argumentativa, del estudiantado. Por su
parte, Martinez et al. (2024) propugnan que la oralidad tradicional debe comprenderse como
un recurso pedagdgico vivo que pone en valor la diversidad cultural y permite la reflexion
critica a partir de relatos vinculados a la cosmovision de los pueblos.

Por lo tanto, la obra sobre el cuento popular no solo informa, sino que recuerda e
identifica, elementos imprescindibles en la formacion integral del estudiantado.

La produccion cientifica mas reciente también destaca el valor de relatos locales para
la construccion del pensamiento critico. Para Marin Ube et al. (2025) los cuentos tradicionales
crean espacios de didlogo que vinculan las creencias de los estudiantes con los valores
colectivos, fortaleciendo asi sus competencias analiticas. Igualmente, los autores Castro et al.
(2023) apuntan que cuando se piensa en la generacion de argumentos es importante considerar
la oralidad popular. Debido a que, esta oralidad popular invita a reflexionar sobre dilemas éticos
y sociales en espacios proximos a la escuela.

Segun Moreno et al. (s.f.), los programas de lectura comunitaria intentan afianzar la
lectura como practica social, en relacion con la escuela, familia y comunidad de la misma
forma, Segun S. de Moreno y de Forero (2007), los proyectos de lectura comunitaria estan
dirigidos a consolidar la lectura como practica social y reforzar la identidad colectiva del
estudiantado. Esas iniciativas demuestran que el cuento popular es un recurso cultural
pertinente que fortalece la lectura, la identidad y el pensamiento critico en Ecuador.
2.2.1.4.Aportes de escritores y artistas ecuatorianos

Los creadores ecuatorianos han contribuido con un cuento popular que tiene un

importante valor estético, asi como también pedagdgico. Segun Zuriaga y Pereira (2021), la
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narrativa oral popular en la educacion basica superior puede servir para unir la tradicion
literaria con la formacion critica del alumnado y con ello fomentar el aprendizaje significativo.

Un escritor notable, Pablo Palacio, cuyo cuento “Un hombre muerto a puntapiés” se
centra en temas psicoldgicos o existenciales de vanguarda, sirve como ejemplo. Segiin Marin
Ube et al. (2025), este material permite trabajar en el aula cuestiones como la otredad, la
marginalidad y el debate de un discurso social hegemonico, entre otros, favoreciendo el
pensamiento critico.

También, a partir de relatos igual de montubios, Jos¢ de la Cuadra también supo
capturar lo costefio. Segiin Cerén (2023), sus relatos constituyen una fuente de analisis critico
que vincula al ser humano con la naturaleza y las tensiones sociales que se producen en el agro,
ello facilita reflexionar sobre realidades que se han presentado en la historia y que estan
vigentes.

En tiempos recientes, Edna Iturralde ha entregado al cuento infantil y juvenil temas de
interculturalidad, inclusion y ecologia. Figueroa (2022) se sefiald que los cuentos son buenos
recursos didacticos para la educacion basica superior porque promueven la comprension lectora
y la formacion de competencias criticas frente a problemas contemporaneos como la
discriminacion y el respeto por la naturaleza.

Desde la oralidad, narradores como Francisco Delgado Santos han popularizado el
cuento a través de la tradicion oral. La propuesta de Paredes et al. (2015) sobre el relato
Pequenia-Pequeiiita y el cazador cazado evidencia que ayudan a la comprension del relato y a
la creacion de un juicio critico.

En su narrativa contemporanea, Abdon Ubidia también ha aportado obras que retratan
la realidad urbana ecuatoriana. El escritor Pilca (2023), en su cuento “Ciudad de invierno”,
pone en evidenia las situaciones criticas de nuestro entorno inmediato, a fin de reflexionar sobre
la vida urbana.

En la escultura, Oswaldo Guayasamin puso énfasis en la resistencia del indio, su eterna
milenaria lucha destacando que las culturas y razas muchas veces se unen para asemejarse y
crear vinculos de constante mejora. A pesar de no ser relatos escritos en si mismos, los valores
sociales y culturales que refuerzan la identidad y ayudan al pensamiento critico.

En resumen, la contribucion de escritores y de artistas ecuatorianos al cuento popular
lo transforma en un recurso pedagogico de gran significado social, cultural y critico. Estas
manifestaciones literarias y artisticas enriquecen los procesos educativos al articular tradicion
y modernidad y vincular a las personas con su identidad, favoreciendo la formacién de

estudiantes criticos y reflexivos.
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2.2.1.5.La lectura literaria como estrategia para el desarrollo de competencias criticas

La importancia de la lectura literaria en el aula es innegable cuando se trabaja con
literatura. En particular, el cuento no solo ayuda a la lectura, sino que también permite poner
en cuestion y reflexionar sobre los contenidos. Moreno y Guano (2024) comentan que llevar el
uso de estrategias de lectura literaria al aula promueve el pensamiento critico ya que invita al
estudiantado a interpretar y valorar diversas opiniones.

Segun con Marin et al. (2025), los relatos plantean problematicas complejas que el
lector debe ser capaz de analizar y juzgar, lo que les da un alto potencial de pensamiento critico.
Estos cuentos en ocasiones presentan dilemas morales y sociales que ofrecen a los estudiantes
la posibilidad de hablar y reflexionar sobre cuestiones cercanas a su realidad.

El autor Guerra (2022), en Ecuador, la lectura literaria en lengua materna del pais
mejora la comprension lectora y el pensamiento critico de los estudiantes de Basica Superior
reflejan la importancia de contar con textos literarios que se adecuen a la capacidad cultural y
lingtiistica del alumno.

En sintesis, una lectura literaria desde el cuento es una estrategia que desarrollarad un
lector muy activo que interpretara, cuestionara y construira reflexiones criticas sobre lo leido.
Su uso en el aula ayuda a fortalecer la comprension lectora y el pensamiento critico, que son
competencias necesarias para la formacion del alumnado.
2.2.1.6.La enseiianza del cuento mediante la integracion de TIC y recursos digitales

La inclusion de las TICS en las practicas educativas del cuento ha facilitado una mejora
en la comprension lectora y la ensefianza del pensamiento critico. Uso de recursos digitales
transforma el relato en un acontecimiento en donde participa activamente el estudiantado.

Segun, Nauiiay et al. (2023), el uso de plataformas digitales para el cuento promueve
una interaccion adecuada de los jovenes con los textos, que ayuda en el entendimiento de
diferentes contextos y en el enriquecimiento de las posibilidades de anélisis y reflexion critica.

De manera complementearia, Mora et al. (2024), indican que los relatos digitales
interactivos permiten que el estudiantado tome decisiones en el propio cuento, favoreciendo en
este espacio la edicion del mismo, construccion de posturas criticas y aprendizaje significativo.
Al integrarse infografias y videos, la narracién se convierte en un recurso pedagdgico ameno y
cercano.

En el ambito educativo ecuatoriano, Romero et al. (2023) concluyen que la mediacion
de TICS en la ensenanza del cuento afianza la critica escrita del alumnado. La formacion

continua de los educadores es fundamental para asegurar aprendizajes de calidad en el aula,
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con el uso de herramientas digitales que potencien el pensamiento critico de los estudiantes de
basica superior.

En conclusion, al incorporar las TIC y los recursos digitales a la ensefianza de un cuento
se moderniza la actividad pedagogica y se potencia en el alumnado el sentido critico. Asi, su
implementacion en el aula es una estrategia innovadora que une la tradicion narrativa con la
solicitud educativa actual.
2.2.1.7.El rol de los docentes en la ensefianza del cuento

El docente juega un papel clave en la comprension, analisis critico y discusion del texto
por parte de los alumnos. De acuerdo a Bello et al. (2024), cuando se fomentan preguntas
abiertas y debates sobre los relatos, el profesor potencia las capacidades criticas y
argumentativas de los alumnos, logrando asi que la lectura no sea solo un acto sino una accion.

De acuerdo con Diaz et al. (2024) la organizacion de actividades lectoras orientadas
hacia el andlisis de personajes, conflictos y contexto, facilita que los estudiantes desarrollen,
de forma critica, el pensamiento. Es decir, no se debe limitar a una lectura literal, sino que hay
que incorporarlo en experiencias vinculadas a la reflexion y a la vida cotidiana.

En Ecuador, Armijos et al. (2023) destacan que los docentes como mediadores literarios
potencia la habilidad de lectura critica y reflexiva en los alumnos de bésica superior. La
competencia pedagogica de los docentes se traduce, en este sentido, en la capacidad de facilitar
aprendizajes significativos.

El maestro debe asumir un papel de guia y facilitador que propicie una lectura de
cuentos critica y reflexiva. A través de su intervencion, se logra que estos relatos se apoderen
de oportunidades de analisis, debate y construccioén de aprendizajes significativos.
2.2.1.8.El cuento popular y la formacion en valores

El cuento popular es un recurso pedagogico util a la formacion ética y ciudadana en la
educacion basica superior. Las narraciones tradicionales como la fabula y la leyenda permiten
que el estudiantado reflexione a partir de dilemas morales. Asimismo, esto ayuda a fomentar
actitudes de respeto, cooperacion y empatia. Segiin Romero et al. (2023) asi, los relatos llegan
a ser experiencias que permiten una critica interna de los valores.

Conforme a Cubero y Villanueva (2020), la inclusion de los cuentos populares en el
curriculo educacional refuerza la identidad cultural y también el respeto a la diversidad, ademas
del desarrollo de pensamiento critico mediante el andlisis de la conducta humana y las
consecuencias de sus actos. Esto demuestra que las narrativas no deben estar limitadas a

contenidos literarios, sino que son en si mismos instrumentos de socializacion ética.
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En el contexto ecuatoriano, Martinez et al. (2025) hacen ver que los programas de
cuentos centrados en valores generan repercusiones positivas en la conducta de los estudiantes
favoreciendo que los jovenes elijan con criterio y piensen de forma critica. El cuento tradicional
favorece, en este sentido, el aprendizaje significativo que se logra a través de historias que
transmiten valores.

En otras palabras, el cuento popular tiene impacto en la capacidad de comprension de
textos y en el pensamiento reflexivo pero, ademas, resulta una herramienta para la formacion
ética y ciudadana. Esta aportacion demuestra como el aprendizaje de otros a partir de
situaciones concretas, sujeto de estudio, en su incertidumbre o ambigiiedad, es decir, a la vez
estable y remodelable, le permite el desarrollo de su personalidad.
2.2.1.9.Estrategias de lectura dialogica y colaborativa

La lectura dialdgica y colaborativa se ha convertido en una estrategia eficaz para que
los estudiantes mejoren su capacidad critica mediante el trabajo con cuentos. La lectura
compartida de un texto literario con discusion del texto narrativo, favorece aprendizajes
grupales y genera instancias de reflexion colectiva.

Ortega y Mendoza (2025) explican que la lectura colaborativa fomenta la competencia
para interpretar y evaluar la informacién de manera critica. Al dialogar entre si, los estudiantes
resuelven conflictos de comprension y su propio analisis. La historia se convierte en un recurso
util para el aprendizaje reflexivo y critico.

Segtn se concluye en la revision realizada por Marin et al. (2025) una estrategia de
lectura dialdgica promueve la construccion de significados compartidos y la argumentacion
fundamentada. Esas practicas permiten que los y las estudiantes contrasten ideas, defiendan
posiciones y desarrollen competencias criticas con los demas.

En conclusidn, la lectura dialdgica y colaborativa potencia la comprension lectora y el
razonamiento critico, puesto que transforma ese proceso en un acto social. Al generar ocasiones
de intercambio y reflexién conjunta de los alumnos, los cuentos se convierten en recursos
pedagogicos que refuerzan la argumentacion y la convivencia escolar.
2.2.1.10. La influencia del cuento popular en la motivacion lectora

El cuento popular es un elemento pertinente en la motivacion lectora del estudiantado,
en tanto que despierta curiosidad e interés por la lectura. Los relatos tradicionales, por su
vinculacién con la cultura y la identidad, permiten que los alumnos se sientan mas identificados
y participen con mayor entusiasmo en la escolaridad Soto (2022).

Seglin estudios recientes, narrar cuentos favorece la actitud hacia la lectura critica y

refuerza la comprension inferencial. Estas actividades hacen mas que hacer disfrutar de la
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lectura; sirven, a su vez, para fomentar el desarrollo de habilidades cognitivas superiores. Esas
habilidades estan relacionadas con el analisis y la reflexion.

En el ambito educativo, los cuentos populares promueven que los educandos estén
dispuestos a leer por si mismos y, por tanto, propician el desarrollo de su capacidad critica y
analitica frente a distintos textos. Segun Naufiay et al. (2023), cuando los estudiantes leen
cuentos populares, esto puede desempefiar un rol motivador para el desarrollo del pensamiento
critico.

El cuento popular incentiva la motivacion por leer, y también fortalece competencias.
Su capacidad para crear interés y vincular la lectura con la identidad lo convierte en un recurso
pedagdgico integral de la educacion bésica superior.
2.2.1.11. La lectura critica de cuentos y la comprension inferencial

La lectura critica de cuentos, como actividad en el aula, potencia la mejora en la
capacidad de comprension inferencial en los alumnos. A través de la interpretacion de
significados implicitos y la identificacion de intenciones narrativas, el alumnado ejercita
habilidades cognitivas superiores que fortalecen su capacidad de analisis y reflexion Mufoz
et al. (2021).

De acuerdo, Florez y Diaz (2024) la lectura critica permite a los lectotres argumentar y
posicionarse frente a los relatos, por esta razon el cuento es un recurso muy adecuado para
trabajar el juicio critico. La construccion de aprendizajes significativos es impulsada por la
deliberacion que hace posible la conversacion literaria.

Medranda et al. (2023) comprobaron la relacion funcional entre la comprension lectora
y el pensamiento critico en adolescentes de basica superior en el contexto ecuatoriano. Los
resultados de su investigacion sugieren que el empleo de relatos de ficcidbn como textos
narrativos es un medio uUtil para fortalecer la comprension inferencial y criterial, y contribuir a
la formacion de competencias criticas en el aula.

En pocas palabras, la lectura critica de cuentos potencia la interpretacion profunda de
la obra, y la manera de argumentar y de fundamentar una postura. Segun el estudio de Chavez
(2025), se conciben actividades practicas que consolidan la comprension inferencial y criterial.
2.2.1.12. Cuentos: mediadores de la creatividad y la imaginacion

El cuento ademas de su valor pedagogico media entre la creatividad y la imaginacion.
La brevedad y el formato narrativo permiten que el lector aborde diferentes modos de

interpretar la realidad y generar espacios de debate y reflexion critica Mariana et al. (2022).
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En opinion de Lozada (2025), los relatos breves contribuyen a la argumentacion, ya que
promueven la posicion del alumnado y la construccion de aprendizajes significativos. Esta
actividad potencia la creatividad y a la vez fortalece el razonamiento 16gico y critico.

En resumen, el cuento se presenta como un recurso que ayuda al alumnado a despertar
su imaginacion y pensamiento critico. De acuerdo a Chavez (2025) este medio se puede utilizar
para el desarrollo de competencias académicas y ciudadanas que forman parte de la educacion
integral del alumnado.
2.2.1.13. El cuento popular y la educacion inclusiva

El relato popular, por un lado, se da a diferentes niveles lectoescritores que se
encuentran dentro del aula y por el otro, favorece la inclusion. El uso de cuentos en contextos
inclusivos les permite a estudiantes con discapacidad educativa especial acceder y apropiarse
de la literatura y de su valor transformador. Indican Junco et al. (2024) el cuento es una
estrategia no solo para la enseflanza en general, sino que también representa un recurso que
fomenta la igualdad y la participacion del alumnado.

De acuerdo con Belmonte et al. (2023), la narracion oral y la dramatizacion de cuentos
ayudan a que estudiantes con problemas con la lectura o la escritura desarrollen diferentes
capacidades utiles. Lo anterior sugiere que la incorporacion del cuento popular en aula puede
aminorar las barreras de aprendizaje y fortalecer la cohesion grupal.
2.2.1.14. Impacto del cuento en la alfabetizacion emocional

Los relatos ayudan a educar emocionalmente y facilitan la identificacién y manejo de
sentimientos. Desarrollan habilidades cognitivas y criticables a la vez. Los estudiantes son
capaces de reconocer sus propios sentimientos y los de los demas, lo que favorece la empatia
a partir de los conflictos que viven los personajes y de las emociones que intervienen en los
relatos. Afirmaron Romero et al. (2023) que esto conduce a que el cuento se convierte en un
recurso integral que articule lo cognitivo y lo socioemocional en el aula.

De manera complementaria, Rodriguez et al. (2024) postulan que la lectura de cuentos
guiados por las emociones permite que los estudiantes se expresen, tomen decisiones éticas;
asi el propio curriculo entero se enriquece. Los cuentos de la literatura que se emplean en la
casa o en la escuela, induccen a los jovenes hacia un pensamiento ético y emocional.
2.2.1.15. La Integracion del cuento con nuevas tecnologias

La motivacion y el compromiso académico aumentan cuando se utilizan narrativas
aplicadas a casos de estudio y tecnologia de vanguardia Mufoz y Imbachi (2023). El uso de

narraciones interactivas, plataformas digitales y apps educativas, permite a los educandos de
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basica superior entender mejor los contenidos, a la vez que desarrollan su creatividad y
fortalecen el pensamiento critico.

El cuento puede ampliar su horizonte pedagogico, a partir de los recursos tecnoldgicos,
en el contexto actual y de la generacion digital. De acuerdo con Mora et al. (2024), los entornos
virtuales fomentan la colaboracion entre alumnos, estimulan el debate sobre los contenidos,
realimentan al instante y contribuyen a la construccion critica del conocimiento. Como
consecuencia, el cuento digitalizado se conforma en un recurso que estimula y permite la
reflexion critica en los actuales escenarios educativos.
2.2.1.16. Evaluacion del aprendizaje a través de cuentos

El cuento popular se puede usar no s6lo como recurso de ensefianza, también como
herramienta de evaluacion de habilidades cognitivas y criticas.

Segun Chavez (2025), se puede obtener evidencias de la comprension inferencial, del
pensamiento critico y de la capacidad argumentativa de todos los estudiantes mediante la
interpretacion y el andlisis de relatos en el &mbito escolar.

En cuanto a esto, el cuento es un recurso didactico que ensefa y evalua con un nivel de
significacion pedagogica muy elevado.

Conforme el estudio de Llerena et al. (2024) se utilizo rubricas para evaluar narrativas
de cuentos con enfoque en comprension lectora y creatividad, el cual ayuda a los docentes en
la auto regulacion del aprendizaje de sus estudiantes. En este sentido, el relato puede ser un
material adecuado para la elaboracion de evaluaciones formativas y auténticas en el aula.
2.2.1.17. Formacion docente en estrategias narrativas

Es clave la formacion de competencias docentes en cuento, para lograr su uso
pedagogico.

A partir de un estudio anecdotico realizado con una muestra de cuentacuentos
caracterizados, se evidencid que la participacion estudiantil se incrementa por medio de
estrategias narrativas, segin Guerra (2022). Este hallazgo certifica que la preparacion didactica
en técnicas de narrador es un factor determinante en la aplicacion de la ensefanza.

De acuerdo con la investigacion de Pérez y Chancay (2025), la inclusion de estrategias
de evaluacion, creatividad y mediacion cultural dentro de los programas de formacion docente
favorece que el profesorado potencie el pensamiento critico por medio de cuentos. Como
consecuencia, la formacion continua de los docentes es un requisito indispensable para sacar

todo el provecho pedagogico que ofrece este cuento popular.
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2.2.1.18. Lectura colaborativa de cuentos

El cuento es un texto literario ideal para leer en grupo, ya que favorece la interaccion
asi como el aprendizaje

Segun Florez y Diaz (2024) aseguran que las actividades de lectura colectiva
promueven la argumentacion y la construccion del conocimiento de nuestros estudiantes, lo
cual favorece la consolidacion del héabito de la lectura en grupo.

Este tipo de actividades permite a los estudiantes desarrollar competencias asociadas al
pensamiento critico y la comunicacion.

Tales como la lectura colaborativa de cuentos, esta actividad favorece la formacion de
habitos lectores, ademas de poder facilitar procesos de empatia Medranda et al. (2023) las
narrativas no solo enriquecen la cognicién del sujeto, sino que también alimentan la
construccion social critica del conocimiento.
2.2.1.19. Alfabetizacion emocional mediante cuentos

La utilizacion de cuentos para desarrollar habilidades socioemocionales en estudiantes
es un recurso valioso.

Muestran Romero et al. (2023), la narraciéon de cuentos permite a los adolescentes
identificar sus emociones y las de las demas, reflexionar frente a los conflictos y fortalecer la
empatia. Asi, el cuento no sélo potencia el desarrollo de competencias cognitivas, sino que
también ayuda en el crecimiento integral del educando y refuerza la alfabetizacién emocional.

Por otra parte, Cardenas y Moscoso (2024) mencionan que las dramatizaciones y los
andlisis de relatos contribuyen al manejo de las emociones y la manifestacion de sentimientos
en el contexto escolar.

Asi, contar cuentos se configura en la consecucion de formar parte de la vida de los
nifos, del dia a dia del aula, y en la mejor forma para educar emocionalmente al alumnado.
2.3. Marco Legal

De acuerdo la norma nacional e internacional todos los estudiantes tienen derecho a
recibir una educacion integral, a desarrollar la lectura critica, a reflexionar, asi como a
desenvolver competencias ciudadanas, por lo que el cuento popular se puede utilizar.

La Constitucion de la Republica del Ecuador (2008 reformado en el 2011), sostiene que
la educacion es un derecho de las personas y un deber inexcusable del Estado, cuyo fin es el
fortalecimiento de capacidades criticas y creativas. De la misma manera, Ley Orgéanica De
Educacion Intercultural (2020) establece que el proceso educativo debe promover aprendizajes
significativos y valorar la diversidad cultural y consolidar la identidad nacional; principios que

se articulan con la incorporacion del cuento popular en el aula.
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El Cédigo de la Nifiez y Adolescencia (2003) menciona que todas las nifas, nifios y
adolescentes tienen derecho a una educacién formal que propicie el pensamiento critico, la
creatividad y la participacion activa en la sociedad. En esta linea, el cuento popular, como
estrategia pedagogica, colabora en el cumplimiento de este mandato al ofrecer un recurso
culturalmente adecuado que favorece la reflexion y el anélisis.

A nivel internacional, la Convencion sobre los Derechos del Nifio ONU (2020)
consagra el derecho de los alumnos a recibir una educacion que fomente el respeto por su
identidad nacional y el desarrollo de sus capacidades intelectuales. De otra parte, la UNESCO
(2020) efectua la lectura literaria y la tradicion oral como via para fortalecer la comprension
critica y la construccion de ciudadania; en tal sentido, es posible legitimar el uso del cuento
popular en la escuela.

Consecuentemente, en virtud de lo anterior, el marco juridico da validez a esta
investigacion que el cuento popular, como expresion cultural y recurso pedagogico, se
constituya en una valiosa herramienta para fortalecer el pensamiento critico en los estudiantes
de basica superior. Su aplicacién concuerda con los principios constitucionales, la normativa
nacional de educacion y los tratados internacionales en beneficio de una educacién critica,

inclusiva y culturalmente relevante.
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CAPITULO III
METODOLOGIA

3.1. Descripcion del area de estudio / grupo de estudio

El estudio se realiz6 en la provincia de Esmeraldas, canton Quinindé, parroquia
Malimpia, en la Unidad Educativa Batalla de Pichincha institucion de sostenimiento fiscal
ubicada en el sector rural (Ilustracion 1) la institucion pertenece a la zona uno del sistema
educativo ecuatoriano y funciona bajo el régimen escolar Costa con jornada matutina, en
modalidad presencial.

Tlustracion 1

Studio Zapallo 593 &)
U.E. Batalla de Pichincha’

er zambrano @

Zapallo Inform

FUENTE: Google Maps (2025)
Tiene los niveles: inicial, educacién basica y bachillerato. Ahora, cuenta con
aproximadamente 600 alumnos y 23 docentes 21 mujeres y 02 hombres distribuidos en las

diferentes secciones.

3.2. Enfoque y tipo de investigacion

Enfoque

La presente investigacion adopta un enfoque mixto, al articular técnicas cualitativas y
cuantitativas que permiten comprender de manera integral el impacto del cuento popular en el
desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de educacion bésica superior. Desde la
perspectiva cualitativa, se analizan las percepciones, reflexiones y experiencias de los
participantes mediante descripciones narrativas y categorias emergentes. En paralelo, el

componente cuantitativo posibilita la sistematizacion de los resultados a través de escalas
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valorativas y porcentajes que evidencian transformaciones en tres dimensiones especificas:
contextual, dialdgica y pragmatica.

Esta combinacion metodologica responde a la necesidad de interpretar fendmenos
educativos complejos desde multiples perspectivas. Segun Bagur et al. (2021) sostienen que el
enfoque mixto en investigacién educativa permite integrar las perspectivas cualitativa y
cuantitativa durante el proceso de indagacion, favoreciendo una comprension mas amplia y
profunda del objeto de estudio.

Tipo de investigacion

El tipo de investigacion desarrollada es aplicada, con un disefio de investigacion accion
educativa, porque se pretende actuar directamente en el aula de clases con una propuesta
metodoldgica, enfocada en la lectura critica de cuentos populares ecuatorianos. Este tipo de
estudio permite identificar una problematica, disefiar una herramienta de mejora, aplicarla y
valorar su impacto dentro del mismo contexto donde ocurre el fendmeno observado (Huaranga

y Mateo 2025).

3.3. Definicion y operacionalizacion de variables

Dado que se trata de un enfoque mixto con una metodologia de investigacioén accion y
cuaxiexperimenal, se consideran las siguientes categorias de analisis. Para la evaluacion de la
variable dependiente se usara una lista de cotejo adaptada del instrumento propuesto por Farfan
Villagran (2024), lo que garantiza su validez tedrica y pertinencia metodologica.

Tabla 1

Definicion y operacionalizacion de variables

Técnicas e

Variable Dimensiones Indicadores Items
instrumentos
VI Cuento El docente selecciona
Uso de cuentos
popular como Seleccion de cuentos populares Observacion
_ populares )
herramienta textos pertinentes al contexto Guia de observacion
) ecuatorianos.
pedagogica cultural.
El docente utiliza
Aplicacion _
Estrategias de . dramatizaciéon,  lectura Observacion
técnicas de
mediacion expresiva o  didlogo Guia de observacion

narracion oral. )
narrativo.
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Produccion
creativa
VD. Desarrollo
del
] Contextual
pensamiento
critico
Dialogica

Participacion

activa
expresion

personal.

Interpretacion

del

narrativo.

Participacion 'y

respeto

dialogo.

texto

cn

el

Los estudiantes elaboran

finales alternativos o

personajes propios.

1. El estudiante
interpreta con claridad
el contexto del cuento
mediante la
presentacion del relato.
2. El estudiante analiza
las caracteristicas de los
personajes en el cuento
relatado.

4. El estudiante analiza
el ambiente donde se
desarrolla el cuento.
6. El estudiante
identifica los momentos
en que se da cada

escena del cuento.

8. El estudiante
participa de las
secuencias de los
acontecimientos  que

suceden en el cuento.
0. El estudiante
participa  activamente
en el desarrollo del
cuento.
11. El  estudiante
respeta las opiniones de
los demas compaiieros.
12.  El  estudiante

escucha las opiniones

Cuaderno de trabajo.

Rubrica de produccion.

Observacion
Lista de cotejo adaptada
de Farfan

(2024).

Villagran,

Observacion

Lista de cotejo adaptada
de (Farfan
2024).

Villagran,
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Pragmatica

Resolucion
conflictos

analisis.

de
y

de los demas

compafieros con el
respeto mutuo.

15. El estudiante puede
comprender el texto
narrado en  clases.
16. El estudiante aclara
sus dudas o inquietudes
que se le presentaron
durante el relato del
cuento.

17. El estudiante razona
cada circunstancia dada
en el cuento.
18. El estudiante busca
dar  opciones  para
solucionar los
conflictos evidenciados

en el cuento.

Observacion

Lista de cotejo adaptada
de (Farfan
2024).

Villagran,

Nota. Estas categorias seran observadas y analizadas a lo largo del proceso didactico con base

en registros narrativos, rabricas y producciones escritas de los estudiantes.

3.4. PROCEDIMIENTOS

La investigacion se llevard a cabo en tres fases principales:

Fase 1: Diagnostico

En esta primera fase se quiere obtener un primer panorama de los niveles de

pensamiento critico de los alumnos. El diagndstico de esos problemas implica la aplicacion de

instrumentos que previamente se elaboran para tratar de medir, a través de pruebas de

comprension lectora, cuestionarios y actividades de andlisis textual, las habilidades

inferenciales, argumentativas y reflexivas.

Asimismo se hacen observaciones directas de las clases regulares de Lengua y

Literatura. Se registran actitudes frente a la lectura, dificultades que repetidamente emergen y

posturas criticas que asume ante los textos.
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El uso de las fichas de observacion ayuda a sistematizar la informacion obtenida, lo que
proporciona una vision integral de la situacion de partida y propuestas que serviran de insumos

para la planificacion de la intervencion pedagogica.

Fase 2: Intervencion

La segunda etapa corresponde a la puesta en practica de la propuesta metodoldgica, que
se presenta a través de una secuencia didactica basada en cuentos populares ecuatorianos,
elegidos por ser pertinentes y que permiten generar reflexion critica.

A lo largo de esta fase se realizan talleres que promueven la comprension inferencial,
el andlisis de valores y conflictos presentes en los relatos, y la produccion de textos reflexivos
que dan cuenta de la capacidad argumentativa y de cuestionamiento. Se incluyen estrategias
colaborativas como debates, dramatizaciones y trabajo en grupos, que favorecen la
participacion activa y el aprendizaje significativo.

La intervencion es un proceso que adopta caracteristicas de mediacion y guia del
docente, asi como estimulacion de construccion de conocimiento colectivo y fortalecimiento

de habilidades criticas.

Fase 3: Evaluacion

Esta tltima fase tiene como contenido la realizacion del andlisis cualitativo de los
avances logrados para poder evaluar el impacto. Se contraponen los resultados de la evaluacion
diagnostica y los producidos al final del proceso, identificando avances en la capacidad de
inferir, argumentar y reflexionar criticamente.

De igual forma, se les realizan entrevistas semiestructuradas a los estudiantes para
recoger sus percepciones sobre la experiencia, los cambios que han vivido en sus habilidades
y la pertinencia de la propuesta metodologica. La triangulacion de datos entre pruebas
diagnosticas, producciones escritas y entrevistas garantiza la validez y confiabilidad de los
resultados.

Se realiza un informe con los resultados y conclusiones sobre la efectividad de la

intervencion para desarrollar el pensamiento critico en el contexto escolar.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. Resultados

Se utilizé una lista de cotejo a veinte estudiantes de basica superior antes y después de
la intervencion para comprobar los efectos de la propuesta pedagdgica de un joven estudiante
en Ecuador. El procedimiento se utilizd para cuantificar el tipo de interacciones que estan
presentes en el aula durante la mediacion. El instrumento esta constituido por 20 items que han
sido distribuidos en tres dimensiones: contextual, dialdgica y pragmatica. Con una valoracion
en una escala tipo Likert de cinco niveles: Siempre (5), Casi siempre (4), A veces (3), Casi
nunca (2) Nunca (1).

La dimension contextual se refiere a la habilidad del estudiante para interpretar el
contexto narrativo de un relato popular ecuatoriano. Esta funcidon consiste en identificar
personajes, espacios, hechos relevantes. Reconocer el conflicto central de la historia y
vincularla con situaciones reales de su contexto social. Por lo tanto, Ramirez y Rojas (2025)
indican que la evaluacion educativa debe tomar en cuenta el contexto ya que este se convierte
en un elemento caracteristico del objeto evaluado, que permite leer la realidad desde sus
condiciones culturales y sociales, logrando aprendizajes significativos.

La dimension dialdgica intenta mostrar el aprovechamiento que hace el alumno con el
texto y con los compafieros; se valora con especial atencion sobre la partipacion en
conversaciones alrededor de la literatura, en la formulacion de preguntas, en el juicio critico y
en el uso compartido de la creacion de significados. El modelo dialogico de la pedagogia, segiin
Ferrada y Flecha (2008) permite la construccion del conocimiento de manera compartida.

De igual forma, Vergara et al. (2017) plantean que la evaluacioén dialogica es una
estrategia innovadora que promueve la reflexion y participacion en los procesos de ensefianza-
aprendizaje.

Por ultimo, en la dimension pragmatica se valora lo que el cuento le permiti6 aplicar.
Esta capacidad exige al estudiante que proponga soluciones a un dilema ético, reescriba finales
alternativos y traslade los valores y/ o aprendidos del relato a la vida real. De acuerdo con Meza
et al. (2024) cuando se desarrolla la dimension pragmatica del pensamiento critico se logra en
un estudiante no solo que lo que ha aprendido se convierte en accidn, sino que también se

vincula la reflexion con la practica educativa.
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Tabla 2

Comparativa que se realizo antes y después del tratamiento con el cuento popular en clases

Categoria Valor N° de % (Antes) N° de %

de asignado estudiantes estudiantes  (Después)
frecuencia (Antes) (Después)

Siempre 5 1 3,75% 1 4%

Casi 4 4 22% 4 22%
siempre

A veces 3 3 17% 3 17%
Casinunca 2 4 21% 5 25.21%
Nunca 1 7 36% 7 36%

Total 20 100% 20 100%

Nota. La tabla muestra la distribucion de respuestas de 20 estudiantes antes y después de la
aplicacion del cuento popular en clases.
Interpretacion

En la primera medicion la mayoria se ubica en la categoria “Nunca” (36%) es decir, que
no se da ninguna implicacion en las actividades. Este porcentaje se mantuvo constante en la
evaluacion posterior, lo que sugiere que un grupo de estudiantes permanecid resistente a la
estrategia.

Por otro lado, se observa estabilidad en las categorias “Casi siempre” (22%) y “A veces”
(17%), lo que indica que ciertos estudiantes mantuvieron un nivel de participacion
relativamente constante antes y después de la intervencion. Sin embargo, la categoria “Casi
nunca” muestra un incremento de 21% a 25,21%, lo que revela que algunos estudiantes
redujeron su nivel de implicacion tras la aplicacion del cuento. Finalmente, la categoria
“Siempre” experimento un ligero aumento de 3,75% a 4%, lo cual, aunque minimo, representa
la aparicion de un grupo que se involucr6é de manera mas activa.

En conjunto, los resultados sugieren que la estrategia basada en relatos populares genero
un impacto moderado en la participacion estudiantil. Si bien no se produjo un cambio drastico
en la distribucion general, la estabilidad en las categorias intermedias y el leve incremento en
la participacion plena evidencian que la propuesta tiene potencial para fortalecer la conexion
cultural y motivar la implicacidon, aunque requiere ajustes metodoldgicos para ampliar su efecto

en la totalidad del grupo.
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4.1.1. Analisis detallado por dimension

Antes de aplicar el cuento popular
Dimension Contextual

Tabla 3

El estudiante interpreta con claridad el contexto del cuento mediante la presentacion del

relato
Categoria de Valor asignado N° de estudiantes  Porcentaje (%)
frecuencia
Siempre 5 0 0%
Casi siempre 4 9 45%
A veces 3 2 10%
Casi nunca 2 5 25%
Nunca 1 4 20%
Total 20% 100%

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes interpretan con claridad el
contexto del cuento mediante la presentacion del relato.

Los resultados evidencian que el 45% de los estudiantes se ubico en el nivel “Casi
siempre”, seguido por un 25% en “Casi nunca” y un 20% en “Nunca”. Unicamente el 10% se
posicion6 en “A veces” y ningun estudiante alcanzd el nivel “Siempre” (0%). Esta distribucion
revela que, aunque una parte del grupo lograba interpretar el contexto del cuento con cierta
frecuencia, mas del 45% permanecia en niveles bajos de desempefio, lo que demuestra una
comprension limitada e inconstante.

La ausencia total de estudiantes en el nivel mds alto indica que la habilidad de
interpretacion contextual no se encontraba plenamente desarrollada en ninguno de los
participantes. En conjunto, los datos reflejan la necesidad de fortalecer esta competencia
mediante estrategias pedagogicas que promuevan una lectura mas profunda, reflexiva y
vinculada con el entorno narrativo.

Tabla 4

El estudiante analiza las caracteristicas de los personajes en el cuento relatado

Categoria de
Valor asignado N° de estudiantes Porcentaje (%)
frecuencia
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Siempre 5 0 0%
Casi siempre 4 2 10%
A veces 3 9 45%
Casi nunca 2 5 25%
Nunca 1 4 20%
Total — 20 100%

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes analizan las caracteristicas de
los personajes en el cuento relatado.

Los resultados analizados han mostrado que, los estudiantes que mas se ubican en la
categoria “A veces” (45%), que dan cuenta de la accidon que producen de manera intermitente
a la hora de realizar el andlisis de personajes del cuento. Tal comportamiento indica que, si
bien la mayoria muestra disposicion a reflexionar, no todos logran sostenerla en el tiempo.

Por otro lado, un 25% responde “Casi nunca” y un 20% “Nunca” por lo que casi la
mitad del grupo presenta dificultades al identificar y relatar las caracteristicas de los personajes.
Esta situacion puede relacionarse con la ausencia de propuestas didacticas o bien por no
familiarizarse con el andlisis narrativo.

A pesar de que los estudiantes no siempre trabajan con los personajes de las novelas
materiales, un 22% esta designado a “A veces” para el analisis de personajes de novelas
materiales. Estos datos sugieren que habria que reforzar la tarea pedagogica en lo que a la
caracterizacion literaria se refiere, incorporando recursos que faciliten la comprension y el
desarrollo de habilidades de interpretacion mas robustas.

Tabla 5

El estudiante identifica al personaje a través de la descripcion de cada uno de ellos

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes  Porcentaje (%)
Siempre 5 0 0%

Casi siempre 4 7 35%

A veces 3 3 15%

Casi nunca 2 7 35%

Nunca 1 3 15%

Total — 20 100%
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Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes identifican al personaje a través
de la descripcion de cada uno de ellos.

Los datos obtenidos muestran una distribucion polarizada en la capacidad de los
estudiantes para identificar personajes a partir de sus descripciones. Un 35% se coloca en el
nivel “Casi siempre” lo que significa que una parte del grupo logra hacerlo con cierta
frecuencia. Sin embargo, el 35% se acerca a la opcidn “Casi nunca”, lo que se puede interpretar
como que la misma proporcion enfrenta dificultades para hacerlo.

Las categorias “A veces” y “Nunca”, con el mismo porcentaje de 15%, refuerzan esta
tendencia de dispersion, lo que indica que el grupo presenta niveles variados de comprension
y analisis.

El hecho de que no haya estudiantes en la categoria “Siempre” muestra que ninguno
tiene un dominio completo en esta competencia especifica.

Estos resultados invitan a considerar la necesidad de realizar un fortalecimiento
didactico en torno a la caracterizacion textual, mediante una serie de estrategias que ayuden al
alumno a realizar una lectura mas profunda y una mejor interpretacion respecto a los elementos
narrativos que presentan los cuentos trabajados en clase.

Tabla 6

El estudiante analiza el ambiente donde se desarrolla el cuento

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes  Porcentaje (%)
Siempre 5 0 0%

Casi siempre 4 9 45%

A veces 3 1 5%

Casi nunca 2 4 20%

Nunca 1 6 30%

Total — 20 100%

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes analizan el ambiente donde se
desarrolla el cuento.

Segun lo estudiado, el 45% de los alumnos se encuentra en la categoria “Casi siempre”
lo que significa que con frecuencia logran identificar el ambiente del cuento. Este resultado
muestra una tendencia positiva para que el espacio narrativo empiece a ser comprendido,

aunque todavia no lo domina plenamente, ya que ningln estudiante se ubicé en “Siempre”.
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Por otro lado, un 30 % se coloca en “Nunca” y un 20% en “Casi nunca”, lo que muestra
que la mitad de la muestra estaria perdiendo nociones sobre el entorno de la historia. Esta
circunstancia podria deberse al escaso conocimiento de los elementos descriptivos y a la
carencia de estrategias didacticas que fomenten la observacion del entorno textual.

La categoria “A veces”, que apenas llega al 5%, pertenece un grupo que participa en
ocasiones. En total, la data establece que el anélisis del ambiente narrativo debe ocupar un
mayor espacio dentro del disefio de actividades didacticas que contribuyan a desarrollar en los
estudiantes la capacidad interpretativa a favor de una lectura mas cercana a los relatos.

Tabla 7

El estudiante interpreta la manera adecuada el contexto del cuento

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes ~ Porcentaje (%)
Siempre 5 0 o

Casi siempre 4 5 550,

A veces 3 5 550,

Casi nunca 2 4 0%

Nunca 1 6 30%

Totales _ 20 00

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes interpretan de manera adecuada
el contexto del cuento.
Interpretacion

El andlisis de esta tabla permite evidenciar que la capacidad de los alumnos y las
alumnas de interpretar adecuadamente el contexto del cuento estd desigualmente distribuido.
Un 30% utiliza la categoria Nunca, lo que marca una difusion contextual en la comprension de
las tareas. Ademas, el 20% respondid “Casi nunca”, esto significa que la mitad de este grupo
contaria con serias limitaciones en esta habilidad.

Por el contrario, las categorias “A veces” y “Casi siempre” tienen un 25% cada una, lo
que indica que algunos alumnos logran interpretar algo con cierta frecuencia, aunque no en
niveles regulares.

La falta de respuestas en la categoria “Siempre” refuerza la idea que ningun estudiante

ha alcanzado plenamente esta competencia.
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Un analisis mas critico y reflexivo del relato es relevante. El docente debe generar un
marco didactico propicio para el andlisis de las narraciones en funcion de su complejidad, con
el fin de evitar interpretaciones erroneas.

Tabla 8

El estudiante identifica los momentos en que se da cada parte del cuento

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes  Porcentaje (%)
Siempre 5 0 o7

Casi siempre 4 7 350,

A veces 3 4 0%

Casi nunca 2 5 550,

Nunca 1 4 500

Total _ 20 0

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes identifican los momentos en
que se da cada parte del cuento.

La capacidad de los estudiantes de reconocer la estructura narrativa del cuento se
distribuye de modo desigual. Un 35% se encuentra en la posicion “Casi siempre”, lo que
significa que una parte del grupo refleja que identifica en ocasiones los momentos relevantes
del relato. No obstante, un 25% se agrupa en “Casi nunca” y un 20% en “Nunca”, haciendo
evidente que alrededor de la mitad del grupo presenta inconvenientes en esta actividad.

La categoria “A veces” es un grupo intermedio que realiza esta habilidad en un 20% de
las fases evaluadas. La falta de estudiantes en la categoria “Siempre” indica que ninguno ha
asimilado con eficacia la habilidad de identificar las partes del cuento de manera sistematica.

Estos resultados evidencian la necesidad de fortalecer el trabajo pedagogico sobre la
estructura narrativa, a través de actividades que propicien la identificacion de los momentos en
el relato y el desarrollo de habilidades secuenciales que favorezcan una mejor comprension del
texto literario.

Tabla 9

El estudiante puede describir con facilidad los personajes del cuento

Categoria de
Valor asignado N° de estudiantes  Porcentaje (%)
frecuencia

Siempre 5 1 5%
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Casi siempre 4 5 25%
A veces 3 5 25%
Casi nunca 2 6 30%
Nunca 1 3 15%
Totales — 20 100%

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes pueden describir con
facilidad los personajes del cuento.

Los resultados dan cuenta que la posibilidad de describir personajes con facilidad no
esta distribuida homogéneamente entre los estudiantes. El 30% tiene la categoria de “Casi
nunca” y el 15% de “Nunca”, lo que hace que casi la mitad del grupo tiene dificultades para
hacer esta tarea de manera fluida. Esta situacion puede derivar de escasas practicas de
caracterizacion narrativa o de un déficit expresivo, por asi decirlo.

Por el lado contrario, 25% lo lograron “Casi siempre” y otro 25% “A veces”. Esto da
cuenta de que hay un grupo de estudiantes que tiene habilidades que se hallan en desarrollo,
aunque no aun del todo consolidadas. Apenas un estudiante alcanza el dominio pleno de la
competencia, ya que bajo la categoria “Siempre” s6lo hay un 5%.

Esta informacién nos sugiere instrumentar iniciativas pedagogicas que refuercen la
caracterizacion de personajes, promoviendo el lenguaje preciso, la observacion minuciosa y el
analisis a fondo de los elementos narrativos. Se busca que mas estudiantes logren expresar con

claridad las caracteristicas de los personajes de los cuentos trabajados en clase.

Dimension Dialégica
Tabla 10

El estudiante participa de las secuencias de los acontecimientos que suceden en el cuento

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes  Porcentaje (%)
Siempre 5 0 0%

Casi siempre 4 2 10%

A veces 3 1 5%

Casi nunca 2 5 25%

Nunca 1 12 60%

Total — 20 100%
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Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes participan de las secuencias
de los acontecimientos que suceden en el cuento.

Los datos muestran que hay una participacion altamente baja en la secuenciacion de los
eventos narrativos. El 60% se sittia en “Nunca” y el 25% en “Casi nunca”, lo que demuestra
que la mayor parte del grupo no llega a involucrarse en el reconocimiento de la progresion de
los hechos en el relato. Incorporar elementos contextuales no busca afiadir mas, sino ampliar
el horizonte interpretativo.

El otro 10% lo hace “Casi siempre” y el 5% “A veces” quedando como categoria que
ninguno alcanza “Siempre”. La distribucion muestra que el grupo evaluado tiene bajo
desarrollo de la habilidad para seguir la secuencia narrativa.

Estos resultados remarcan la urgencia de poner en marcha estrategias que ayuden a los
alumnos a comprender el cuento en sus componentes temporales y 16gicos. Se requiere que se
realicen actividades para ayudar a los alumnos a identificar, ordenar y vincular sucesos. Los
aprendizajes de la lectoescritura aportan al desarrollo de otros aprendizajes que se encuentran
a la base de la formacion integral de las personas.

Tabla 11

El estudiante participa activamente en el desarrollo del cuento

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes  Porcentaje (%)
Siempre 5 0 0%

Casi siempre 4 3 15%

A veces 3 0 0%

Casi nunca 2 1 5%

Nunca 1 16 80%

Total — 20 100%

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes participan activamente en el
desarrollo del cuento.

La participacion activa de los alumnos en la creacion del cuento es una tendencia
alarmante. E1 80% se sitia en el “Nunca” y un 5% en el “Casi nunca”, lo que demuestra que la
gran mayoria del grupo no participa en la narrativa. Esta desmotivacion puede deberse a las

escasas estrategias participativas o a la falta de comprension del proceso creativo.
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So6lo un 15% participa “Casi siempre”, mientras que las categorias “Siempre” y “A
veces” no registran ningin estudiante, lo que refuerza la idea de esta competencia poco
desarrollada en el grupo evaluado.

Estos resultados advierten que se necesita de una metodologia activa participativa desde
el desarrollo del cuento que puede ser el trabajo colaborativo, la dramatizacion, las
ilustraciones, entre otros. El objetivo es despertar el interés por la narrativa y fortalecer la
capacidad de los alumnos de construir y enriquecer las historias del entorno.

Tabla 12

El estudiante identifica la cronologia de la historia

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes  Porcentaje (%)
Siempre 5 0 7

Casi siempre 4 7 350,

A veces 3 3 159

Casi nunca 2 3 159

Nunca 1 7 350,

Total _ 20 00

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes identifican la cronologia de
la historia.

La capacidad de los estudiantes para ubicarse y organizar cronoldgicamente en la
historia presenta una distribucion polarizada. Un 35% se ubica en la categoria “Nunca” y otro
15% en “Casi nunca”, lo que indica que la mitad del grupo presenta problemas para ubicarse
cronoldgicamente dentro de la secuencia de los sucesos narrados. La falta de descripcion puede
influir en la comprension general y en el analisis.

En comparacion, un 35% asegura que logra hacer esto “Casi siempre” y un 15% “A
veces”. Esto implica que hay un grupo que esta en desarrollo, aunque no consolidado. La falta
de estudiantes “Siempre” refuerza la idea de que no se ha adquirido esta competencia.

Estos resultados indican la necesidad de potenciar el trabajo pedagogico en torno a la
cronologia narrativa, mediante actividades que promuevan la secuenciacion, uso de lineas de
tiempo, y ordenamiento de hechos. Las estrategias ayudaran a una mejor comprension de las

narraciones que se trabajaron en el aula.
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Tabla 13

El estudiante respeta las opiniones de los demas compariieros

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes  Porcentaje (%)
Siempre 5 1 5%

Casi siempre 4 10 50%

A veces 3 5 25%

Casi nunca 2 2 10%

Nunca 1 2 10%

Totales — 20 100%

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes respetan las opiniones de los
demads compatfieros.

El respeto por la opinion de los compafieros mayoritariamente genera tendencias
positivas. E1 50% de los alumnos se encuentra en la categoria “Casi siempre”, indicando que
la mitad de los estudiantes tiene un habitual contacto verbal y convivencia. Para alcanzar la
categoria “Siempre” se observa que el 5% de los estudiantes demuestre que al menos una vez
ha sido socializado.

A pesar de eso, un 25% se encuentra en “A veces”, dejando entrever que se sigue
produciendo en el hecho. Las categorias “Casi nunca” y “Nunca” con un 10% cada uno,
muestran que parte del grupo tiene dificultad para aceptar y valorar las opiniones ajenas.

Estos resultados invitan a fortalecer el trabajo formativo en relacién con la empatia, la
escucha activa y el respeto mutuo, asi como a la creacion de espacios donde pueda participar
para compartir ideas sin temor ni juicio. Es indispensable fomentar estas competencias para
generar aulas inclusivas y colaborativas en los colegios.

Tabla 14

El estudiante escucha las opiniones de los demads comparieros con el respeto mutuo

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes  Porcentaje (%)
Siempre 5 0 0%

Casi siempre 4 9 45%

A veces 3 7 35%

Casi nunca 2 2 10%




Nunca 1 2 10%
Total — 20 100%

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes escuchan las opiniones de los
demas compafieros con respeto mutuo.

La respuesta de los estudiantes respecto a si escuchan con respeto, mutuamente, la
opinién de sus compaifieros, esta centrada sobre todo en las categorias “Casi siempre” (45%) y
“A veces” (35%). Lo que sugiere que la mayoria del grupo tiene una actitud receptiva, aunque
no del todo consolidada. Parece haber un suelo muy favorable para el desarrollo de la escucha
activa pero lejos de ser suficiente.

En la otra posicion se encuentra el 10% en “Casi nunca” y 10% en “Nunca” lo que
indica que un segmento del grupo tiene dificultades para mantener una actitud de respeto en el
intercambio de ideas. La necesidad de fortalecer esta competencia se refrenda porque en la
categoria “Siempre” no hay estudiantes.

Estos resultados sugieren la implementacion de estrategias pedagogicas que promuevan
el respeto en el didlogo como por ejemplo, dinamicas grupales, debates dirigidos y ejercicios
de reflexion. Hay que destacar que la escucha activa es clave para construir entornos de
aprendizaje inclusivos y colaborativos.

Tabla 15

El estudiante manifiesta sus ideas segun lo que haya escuchado del cuento

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes  Porcentaje (%)
Siempre 5 0 0%

Casi siempre 4 0 0%

A veces 3 2 10%

Casi nunca 2 5 25%

Nunca 1 13 65%

Totales — 20 100%

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes manifiestan sus ideas segiin
lo que han escuchado del cuento.
Se confirma que los estudiantes poseen problemas para expresar ideas que provienen

de lo que han escuchado del cuento. Un 65% se clasifica dentro de la categoria “Nunca” y un
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25% dentro de “Casi nunca”, lo cual indica que la mayoria de este grupo no puede vincular la
escucha con la produccion verbal o reflexiva.

Esta falta puede derivarse de la escasa practica de la escucha activa, la comprension
oral o la expresion de ideas propias. Solo un 10% acepta que es “A veces”, en la categoria de
“Siempre” y “Casi siempre” no hay alumno, por lo que es necesario fortalecer la competencia
comunicativa.

Se debe dar importancia a que los alumnos practiquen la expresion oral a través de la
escucha comprensiva, como por ejemplo, la parafrasis, el didlogo reflexivo y la opinion
personal. El desarrollo de esta habilidad es fundamental para el pensar critico y la participacioén
en situaciones narrativas.

Tabla 16

El estudiante tiende a expresar sus ideas en el tiempo del cuento

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes Porcentaje (%)
Siempre 5 1 =7

Casi siempre 4 1 50,

A veces 3 1 50,

Casi nunca 2 3 159

Nunca 1 14 0%

Total _ 20 00

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes tienden a expresar sus ideas en
el tiempo del cuento.

Los resultados muestran una participacion muy limitada en como se expresan las ideas
en el tiempo del cuento. Un 70% se posiciona en la categoria “Nunca” y un 15% en “Casi
nunca”, lo que significa que la mayoria del grupo no se involucra en el proceso narrativo. La
inseguridad comunicativa, la escasa motivacion o la falta de lugares que propicien su
participacion podrian explicar esta no participacion.

Las categorias “Siempre”, “Casi siempre” y “A veces” solo registran un estudiante cada
una, lo que demuestra que dicha competencia estd muy poco desarrollada en el grupo evaluado.

Estos resultados requieren generar estrategias que propicien la oralidad durante el

tiempo del cuento, por ejemplo, mediante preguntas abiertas, dramatizaciones y juegos de rol
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que articulen el escuchar con el “decir”. Es clave la participacion para fomentar la autonomia
comunicativa y el pensamiento creativo.

Conjuntamente, los datos dan cuenta de la necesidad de fortalecer el vinculo entre
estructura temporal del relato y la expresion de ideas mediante el uso de estrategias que ayuden
a la secuenciacion, uso de conectores temporales y el desarrollo narrativo.

Tabla 17

El estudiante puede comprender el texto narrado en clases

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes  Porcentaje (%)
Siempre 5 3 15%

Casi siempre 4 6 30%

A veces 3 4 20%

Casi nunca 2 5 25%

Nunca 1 2 10%

Total — 20 100%

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes comprenden el texto narrado
en clases.

La compresion del texto narrado en clases tiene mas fortalezas que debilidades y
viceversa un 30% de los estudiantes se encuentra en “Casi siempre” y un 15% en “Siempre”,
lo que indica que casi la mitad ha podido comprender las narraciones trabajadas en clase con
una frecuencia casi total. Dicha situacion indica que hay condiciones propicias para el
desarrollo de la competencia comprensiva.

A pesar de ello, un 25% se ubica en “Casi nunca” y un 10% en “Nunca”, lo que muestra
que una parte importante del grupo encuentra dificultades para entender lo que estd narrando.
Por otra parte “A veces”, 20%, es un grupo intermedio que requiere ayuda para afianzar esta
habilidad.

Estos hallazgos sugieren la posibilidad de seguir ampliando las propuestas de textos
leidos en voz alta, el uso de preguntas inferenciales que activen los conocimientos previos, con
el fin promover crecientemente la comprension oral a través de una escucha activa y reflexiva

del alumnado.
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Tabla 18

El estudiante razona cada circunstancia dada en el cuento

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes  Porcentaje (%)
Siempre 5 2 10%

Casi siempre 4 2 10%

A veces 3 4 20%

Casi nunca 2 7 35%

Nunca 1 5 25%

Total — 20 100%

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes razonan cada circunstancia
dada en el cuento.

Los estudiantes son racionales con la baja tendencia de las circunstancias narrativas en
el cuento. Un 35% de los evaluados reconoce la categoria “Casi nunca”. Asimismo, un 25% se
posiciona como “Nunca”. Esto nos da un resultado donde mas de la mitad de la muestra no
realiza relaciones logicas o reflexivas en cuento al relato. Esta debilidad puede restringir la
comprension a fondo y el desarrollo del pensamiento critico.

Las categoorias “Siempre” y “Casi siempre” apuntan apenas al 10% cada una y “A
veces” al 20%, lo que vendria a sugerir que hay un grupo de habilidades incipientes, pero no
solidificadas.

Estos resultados evidencian la necesidad de fortalecer el razonamiento narrativo
mediante estrategias como el analisis de personajes, la exploracion de causas y consecuencias,
y la formulacion de hipotesis sobre el desarrollo de la historia. Fomentar el pensamiento
reflexivo sobre el cuento ayuda a enriquecer la comprension y la expresion argumentativa.
Tabla 19

El estudiante busca dar opciones para solucionar los problemas del cuento

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes  Porcentaje (%)
Siempre 5 1 5%

Casi siempre 4 0 0%

A veces 3 2 10%

Casi nunca 2 1 5%
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Nunca 1 16 80%
Total — 20 100%

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes buscan dar opciones para
solucionar los problemas del cuento.

Los estudiantes tienen muy poca capacidad para solucionar los conflictos narrativos del
cuento. De acuerdo a los resultados, se puede ver que un 80% esta en la categoria “Nunca” y
un 5% “Casi nunca”, lo que evidencia que la gran mayoria del grupo no logra activar el
pensamiento resolutivo frente a los conflictos que plantea la historia.

Sé6lo un 10% participa “A veces” y apenas un 5% “Siempre”, mientras que “Casi
siempre” no presenta estudiantes. La clasificacion sugiere que la competencia para crear
alternativas de solucion estd poco desarrollada, por lo que deben incrementarse las atenciones
pedagbgicas.

Estos resultados nos invitan a incluir metodologias que promuevan el pensamiento
critico y la resolucion de problemas, como el analisis de dilemas, la creacién de finales
alternativos y el trabajo conjunto sobre los conflictos narrativos. Fomentar esta habilidad es
esencial para fortalecer la autonomia, la creatividad y la capacidad de toma de decisiones en el
alumnado.

Dimension Pragmatica
Tabla 20

El estudiante puede comprender el texto narrado en clases

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes  Porcentaje (%)
Siempre 5 3 15%

Casi siempre 4 6 30%

A veces 3 4 20%

Casi nunca 2 5 25%

Nunca 1 2 10%

Total — 20 100%

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes comprenden el texto narrado
en clases.
Segun el andlisis un 30% de los estudiantes estan en el renglon “Casi siempre” y un

15% en “Siempre”, logrando asi que casi la mitad del grupo logra entender casi siempre o
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siempre los relatos en clase. Los resultados obtenidos permiten suponer que hay condiciones
propicias para la construccion de la critica.

Pero, un 25% estd en "Casi nunca" y un 10% en "Nunca". Lo que muestra que una
cantidad importante del colectivo no entiende lo que se dice en la narracioén este grupo que
representa el 20 % dice que a veces realiza esa actividad y necesita refuerzo para consolidar.

Invitan a fortalecer las estrategias involucrando la lectura en voz alta, preguntas
inferenciales y activacion de conocimientos previos que mejoren la comprension oral y

promuevan la escucha activa y reflexiva en el aula.

Tabla 21
El estudiante aclara sus dudas e inquietudes que se le presentan durante la lectura durante

la lectura del cuento

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes Porcentaje (%)
Siempre 5 1 =7

Casi siempre 4 1 50,

A veces 3 ) L0%

Casi nunca 2 7 350

Nunca 1 9 45%

Total _ 20 00

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes aclaran sus dudas e inquietudes
durante la lectura del cuento.

Los resultados revelan que la gran mayoria de los estudiantes no aclaran sus dudas al
realizar la lectura del cuento. El 45% se ubica en “Nunca” y el 35% en “Casi nunca”, por lo
que el 80% de la poblacion no acostumbra a preguntar ni buscar una explicacion mientras lee.
Esta tendencia puede restringir la comprension profunda y el desarrollo del pensamiento
critico.

Las categorias “Siempre” y “Casi siempre”, apenas registran 5% cada una. En tanto que
“A veces” se anota un 10%. En definitiva, muy pocos tienen la iniciativa de aclarar un punto.

Estos resultados muestran que hacer preguntas, dialogar e interesarse por las cosas

deberian ser las practicas del aula de lectura. Estrategias como usar pausas reflexivas, formular
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preguntas abiertas o generar espacios seguros para que la gente pueda expresar sus dudas
pueden ayudar a mejorar esta competencia comunicativa.
Tabla 22:

El estudiante razona cada circunstancia dada en el cuento

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes  Porcentaje (%)
Siempre 5 7 0

Casi siempre 4 ) 10%

A veces 3 4 0%

Casi nunca 2 7 350,

Nunca 1 5 550,

Total _ 20 0%

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes razonan cada circunstancia
dada en el cuento.

Los resultados muestran una tendencia baja en el desarrollo del razonamiento narrativo.
Un 35% de los alumnos se encuentran en el “Casi nunca” y un 25% en “Nunca”, lo que indica
que mas de la mitad del grupo no lo logran con la circunstancias del cuento. La dificultad de
encuentro puede perjudicar el razonamiento critico de la persona.

Las categorias “Siempre” y “Casi siempre” apenas obtienen un 10% cada una, mientras
que “A veces” obtiene el 20% lo que indicaria la existencia de un grupo de habilidades
incipientes, pero no consolidadas.

Estos resultados ponen en evidencia la necesidad de fortalecer el pensamiento 16gico
reflexivo mediante estrategias como el analisis de situaciones, la propuesta de hipdtesis y la
discusion sobre las decisiones que toman los personajes. El desarrollo del razonamiento
narrativo es fundamental para la comprension lectora y la expresion argumentativa.

Tabla 23

El estudiante busca dar opciones para solucionar los conflictos

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes  Porcentaje (%)
Siempre 5 I 7

Casi siempre 4 0 0%

A veces 3 ) 0%
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Casi nunca 2 1 5%
Nunca 1 16 80%
Total — 20 100%

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes buscan dar opciones para
solucionar los conflictos del cuento.

Las conclusiones muestran que hay una falta clara de habilidades resolutivas en los
alumnos respecto a los conflictos narrativos. El 80% se encuentra en la categoria "Nunca" y el
5% en "Casi nunca", indicando que la gran mayoria del colectivo no logra activar pensamiento
critico ni creatividad para proponer alternativas de solucion.

El 10% lo hace “A veces” y solo el 5% lo hace “Siempre”, mientras que “Casi siempre”
no tiene ningun estudiante. Segun la distribucidn, la capacidad de solucion de conflictos se
encuentra poco desarrollada y necesita urgente intervencion pedagogica.

Estos resultados sugieren aplicar estrategias como el analisis de dilemas éticos, creacion
de finales alternativos, trabajo colaborativo, preguntas generadoras que inviten a la reflexion y
la toma de decisiones. Alentar esta competencia fortalecera la independencia de los escolares,
potenciara su empatia y su capacidad de argumentacion.

Tabla 24
El estudiante domina la narracion compleja mediante la comprension, andlisis e

interpretacion

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes  Porcentaje (%)
Siempre 5 1 5%

Casi siempre 4 1 5%

A veces 3 5 25%

Casi nunca 2 6 30%

Nunca 1 7 35%

Total — 20 100%

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes dominan la narracion compleja
mediante comprension, analisis e interpretacion.
La habilidad de los alumnos para manejar narraciones complejas se presenta en una

baja tendencia. El 35% corresponde a la categoria “Nunca” y el 30% a “Casi nunca”, lo que
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indica que la mayor parte del grupo no logra articular adecuadamente los procesos de
comprension, analisis e interpretacion en la lectura de los textos narrativos complejos.

La categoria “A veces” llega hasta un 25%, es decir, es un grupo que cuenta con
habilidades pero en desarrollo. En tanto que “Siempre” y “Casi siempre” llegan hasta s6lo un
5% cada una, lo que muestra que una minoria ha consolidado esta competencia.

Los resultados evidencian que es necesario implementar estrategias didacticas que
promuevan una lectura critica, el analisis de los elementos narrativos y la interpretacion de los
textos. Existen actividades como el debate literario, la escritura de resefias argumentadas o el
uso de organizadores graficos que pueden contribuir al fortalecimiento del pensamiento critico
como asi también facilitar una lectura mas atenta y significativa.

Tabla 25

El estudiante identifica la cronologia de la historia

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes Porcentaje (%)
Siempre 5 4 o0,

Casi siempre 4 ) 10%

A veces 3 3 159

Casi nunca 2 ) L0%

Nunca 1 9 45%

Total _ 20 00

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes identifican la cronologia de
la historia.
Interpretacion

La identificacion de la cronologia narrativa ha demostrado tener grandes debilidades.
Cerca del 45% de los estudiantes se situa en el item con respuesta “Nunca” y el 10% en “Casi
nunca”. Esto quiere decir que mas de la mitad del grupo no consigue reconocer el orden
temporal en el que suceden los eventos narrados, lo que afecta la comprension global.

Las categorias “Siempre” y “Casi siempre” suman apenas un 30%. “A veces” llega al
15%. Por lo tanto, sigue existiendo un conjunto de personas con habilidades emergentes, pero
no consolidadas.

Los resultados estan invitando a fortalecer el pensamiento secuencial y la comprension

temporal con técnicas como el uso de lineas de tiempo, historia armada en secuencia y
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constelaciones de conectores temporales. Las herramientas desarrolladas permiten al alumnado

organizar, interpretar y narrar los hechos de forma coherente.

Después de aplicar el cuento popular
Dimension Contextual
Tabla 26
El estudiante interpreta con claridad el contexto del cuento mediante la presentacion del

relato

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes Porcentaje (%)
Siempre 5 10 o

Casi siempre 4 0 0%

A veces 3 6 30%

Casi nunca 2 0 0%

Nunca 1 4 0%

Total _ 20 00

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes interpretan con claridad el
contexto del cuento mediante la presentacion del relato.

Los datos muestran un buen desempeiio en la interpretacion que se realiza. E1 50% de
los estudiantes tienen un “Siempre” lo que significa que la mitad de ellos logran entender y
exponer claramente el entorno, los personajes y las circunstancias del cuento. Este poder
sugiere que hay condiciones favorables para el desarrollo de la competencia interpretativa.

La categoria “A veces” alcanza un 30%, por lo que es un grupo con habilidades en
proceso de consolidacion. Al igual que el caso anterior, el 20% se ubica en “Nunca”, qué
evidencia que aun hay estudiantes que no logran captar el contexto narrativo, esto podria afectar
en la coherencia de su relato e interpretacion.

Estos resultados sugieren fortalecer el trabajo con elementos contextuales del relato
como son el espacio, el tiempo y las relaciones de los personajes. Actividades como dramatizar,
analizar situaciones o reconstruir la trama desde otras perspectivas desarrollaran esta habilidad

y enriqueceran la experiencia de lectura.
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Tabla 27

El estudiante analiza las caracteristicas de los personajes en el cuento relatado

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes  Porcentaje (%)
Siempre 5 9 45%

Casi siempre 4 0 0%

A veces 3 7 35%

Casi nunca 2 0 0%

Nunca 1 4 20%

Total — 20 100%

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes analizan las caracteristicas de
los personajes en el cuento relatado.
Interpretacion

Los resultados confirman un rendimiento positivo en el analisis de personajes. En un
45% de las oportunidades el estudiante ubica en “Siempre”, es decir casi la mitad del universo
de estudio identifica y describe claramente las caracteristicas, motivaciones y conductas de los
personajes del cuento.

La categoria “A veces” llega al 35% asi que hay un grupo de estudiantes que tienen
habilidades que se estan desarrollando. Un 20% se encuentra en “Nunca”, lo que dibuja a que
aun hay estudiantes que no son capaces de realizar este tipo de analisis dentro del relato, lo cual
podria limitarlos en su comprension.

“Casi siempre” y “Casi nunca” no tienen respuesta, lo que sugiere que quien lo sabe, lo
domina. Quien no lo sabe, no lo ha desarrollado todavia. Se puede usar mapas de personajes
en los que se contrasta una personaje contra el antagonista o bien se elige una protagonista con
un conflicto interno y externo. Estas actividades permiten reflexionar, haciendo madurar la
capacidad de analisis y enriqueciendo la interpretacion literaria.

Tabla 28

El estudiante identifica al personaje a través de la descripcion de cada uno de ellos

Categoria de

Valor asignado N° de estudiantes Porcentaje (%)
frecuencia
Siempre 5 10 50%
Casi siempre 4 0 0%
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A veces 3 8 40%

Casi nunca 2 0 0%
Nunca 1 2 10%
Total — 20 100%

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes identifican al personaje a través
de la descripcion de cada uno de ellos.

Los analisis respaldan un buen desempeiio en la identificacion de personajes a partir de
sus descripciones. La mitad de los estudiantes se encuentra en la categoria “Siempre»”’y el 40%
en “A veces”. Esto muestra que la gran mayoria consiguen reconocer a los personajes por
medio de los detalles de la narracion.

La categoria “Nunca’ apenas alcanza el 10% y no se dan respuestas para “Casi siempre”
y “Casi nunca”. Esto sugiere que quienes la dominan lo hacen, y quienes aun tienen dificultad.

Estos resultados sugieren fortalecer el trabajo de las descripciones literarias, a partir de
actividades como caracterizar personajes, utilizar fichas descriptivas, dramatizar y leer con
expresividad. Se puede fortalecer la capacidad de observacion, inferencia y comprension
profunda del texto narrativo.
Tabla 29

El estudiante analiza el ambiente donde se desarrolla el cuento

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes  Porcentaje (%)
Siempre 5 0 =7

Casi siempre 4 0 0%

A veces 3 4 0%

Casi nunca 2 0 0%

Nunca 1 6 300

Total _ 20 0

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes analizan el ambiente donde se
desarrolla el cuento original.

Los resultados brindan un rendimiento diferente en el andlisis del ambiente narrativo.
El 50% de los alumnos se localizan en la categoria “Siempre”, lo que significa que la mitad del
grupo puede identificar y comprender el entorno fisico, social y emocional donde se desarrolla

el relato.
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La clasificacion “A veces” llega hasta el 20%, es decir, se trata de un grupo que tiene
habilidades en proceso de consolidacion. Sin embargo, un 30% se ubica en “Nunca”, lo que
indica que hay una fraccion importante de alumnos que no logra visualizar el ambiente
narrativo, lo que puede influir de manera negativa en la lectura global.

La falta de respuestas en “A casi siempre” y “A casi nunca” indica que se encuentran
quienes manejan esta competencia y quienes tienen dificultades. Estos resultados sugieren
poner en marcha estrategias como el analisis de escenarios, la ambientacion, la dramatizacion
y la exploracién del simbolismo ambiental. Estas actividades fortalecen la comprension del
espacio narrativo y enriquecen la experiencia lectora.

Tabla 30

El estudiante interpreta de manera adecuada el contexto del cuento

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes  Porcentaje (%)
Siempre 5 0 o0

Casi siempre 4 0 0%

A veces 3 7 350,

Casi nunca 2 0 0%

Nunca 1 3 1500

Total _ 20 00

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes interpretan de manera adecuada
el contexto del cuento. Interpretacion académica.

Los resultados muestran que, en su mayor parte, los estudiantes del grupo interpretaron
de manera adecuada el contexto del cuento. Un 50% de los estudiantes se ubican en la categoria
“Siempre”, lo que indica que la mitad del grupo logra entender claramente el ambiente
narrativo, los elementos situacionales, y las relaciones que configuran el relato.

La categoria “a veces” llega al 35% que es un grupo con destrezas en proceso de
consolidacion. En contraste, 15% se ubica en “Nunca”; esto deja en evidencia que hay posible
usar incorrectamente el contexto, lo cual podria afectar la globalidad del texto.

Los que no mostraron respuestas en “Casi siempre” y “Casi nunca” casi siempre
atendieron a un escaso dominio de competencia, y no al contrario. Estos resultados proponen
el reforzamiento del trabajo con elementos contextuales del cuento con propuestas tales como

el analisis de escenarios, la lectura guiada, la ayuda de mapas conceptuales e inferencias a partir
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del texto. El uso de estas herramientas puede potenciar la comprension profunda y critica del
texto narrativo.
Tabla 31

El estudiante identifica los elementos en que se da cada parte del cuento

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes  Porcentaje (%)
Siempre 5 10 o

Casi siempre 4 0 0%

A veces 3 6 30%

Casi nunca 2 0 0%

Nunca 1 4 50%

Total _ 20 00

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes identifican los elementos en
que se da cada parte del cuento.

Conviene mostrar con datos como la mayoria de los alumnos logra identificar las partes
del cuento, 50% de los estudiantes esta ubicado en “Siempre”; segin lo anterior, la mitad de
este grupo es capaz de identificar con claridad los componentes estructurales del relato:
introduccion, desarrollo, climax y desenlace.

La categoria “A veces” alcanza el 30%, lo que representa un grupo con habilidades en
proceso de consolidacion. Sin embargo, un 20% esta ubicado en “Nunca”, es decir, hay alunos
que no identifican estos elementos, que afecta la comprension global y analisis del texto.

La falta de respuestas en “Casi siempre” y “Casi nunca” muestra que hay personas que
si tienen dominio de esa competencia y otras que aun no. Estos resultados orientan a reforzar
el trabajo con las estructuras narrativas con la ayuda del uso de organizadores graficos,
interrupciones del cuento en partes funcionales, escritura creativa guiada, comparacion de
cuentos, etc. El uso de estas herramientas puede consolidar la comprension secuencial y
estructural del texto narrativo.

Tabla 32

El estudiante puede escribir con facilidad los personajes del cuento

Categoria de
Valor asignado N° de estudiantes  Porcentaje (%)
frecuencia

Siempre 5 10 50%
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Casi siempre 4 0 0%
A veces 3 8 40%
Casi nunca 2 0 0%
Nunca 1 2 10%
Total — 20 100%

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes pueden escribir con facilidad
los personajes del cuento.

Los hallazgos apuntan a un desarrollo positivo en la escritura de personajes, 50% de los
alumnos esta en la categoria “Siempre” lo que significa que la mitad del grupo lograr construir
un personaje “claro, coherente y creativo” en el relato.

La categoria en ocasiones que ofrece un 40% corresponde a un grupo con habilidades
que se encuentran en proceso de consolidacion. En contraste, el 10 % sefiala que nunca lo hace.
De este modo, hay quienes todavia tienen dificultades para realzar personajes en sus escritos.
Es decir, no se efectua una carga de personalidad sobre los mismos.

La falta de respuestas en “Casi siempre” y “Casi nunca” parece que indica la existencia
de una polarizacién entre quienes dominan aquella competencias y quienes ain son muy
dependientes de apoyos. Estos resultados sugieren poner en marcha estrategias tales como
elaborar la ficha del personaje, escribir didlogos, caracterizar sus motivaciones y conflictos y
lectura de cuentos cuya narracion cuente con personajes bien definidos. Con estas herramientas
se puede potenciar la capacidad de crear literatura y enriquecer la produccion escrita.
Dimension Dialégica
Tabla 33

El estudiante participa de las secuencias de los acontecimientos que suceden en el cuento

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes  Porcentaje (%)
Siempre 5 3 15%

Casi siempre 4 0 0%

A veces 3 5 25%

Casi nunca 2 0 0%

Nunca 1 12 60%

Total — 20 100%
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Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes participan de las secuencias
de los acontecimientos que suceden en el cuento.

Los hallazgos revelan una escasa aprehension en la secuenciacion de los
acontecimientos narrativos. Solo el 15 % de los alumnos se encuentra en el estrato del
“Siempre”, lo que sefiala que una minoria logra seguir y reconstruir claramente el orden de los
hechos del cuento.

La proporcion del 25% que presenta el grupo que posee habilidades en formacion es
aquella que se denomina “A veces”. Sin embargo, un 60% se fija en “Nunca”, es decir, muchos
de los alumnos no consiguen participar en una secuenciacion narrativa, lo cual puede afectar
la comprension temporal, causal y estructural del texto.

Esa falta de respuesta a “Casi siempre” y “Casi nunca” refuerza la polarizacion entre
los que tienen gran dominio y los que aun tropiezan. Estos resultados sugieren desarrollar una
serie de propuestas, por ejemplo: lineas de tiempo, tarjetas de acontecimientos,
dramatizaciones en secuencia y actividades de reconstruccion. Se trata de herramientas que
logran favorecer la lectura cronolégica y logica del cuento.

Tabla 34

El estudiante participa activamente en el desarrollo del cuento

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes  Porcentaje (%)
Siempre 5 3 15%

Casi siempre 4 0 0%

A veces 3 2 10%

Casi nunca 2 0 0%

Nunca 1 15 75%

Total — 20 100%

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes participan activamente en el
desarrollo del cuento.

Los resultados ratifican que el cuento es utilizado muy escasamente en su desarrollo
activo. El 15% de los alumnos se apegan en la categoria “Siempre” lo que indica que una
minoria consiente la inclusion textual.

El grupo “A veces” que lleva un 10% representa habilidades emergentes que van

notandose. Sin embargo, un 75% se ubica en “Nunca”, lo que da cuenta que la mayoria de los
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estudiantes no participa activamente en el desarrollo del mismo, limitando de esta manera su
capacidad de expresion, creatividad y comprension.

La falta de respuestas en "Casi siempre" y "Casi nunca" mantiene la polarizacion entre
los que saben y los que atn saben poco. Se puede implementar la escritura colaborativa, los
guiones graficos, la dramatizacion y el cuento colectivo por los buenos resultados que estan
dando. La implementacion de esos instrumentos dejara impactos importantes en la
imaginacion, participacion y comprension literaria.

Tabla 35

El estudiante identifica la cronologia de la historia

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes Porcentaje (%)
Siempre 5 9 =

Casi siempre 4 0 0%

A veces 3 4 0%

Casi nunca 2 0 0%

Nunca 1 7 350,

Total _ 20 00

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes identifican la cronologia de la
historia.

Los analisis evidencian una desigual distribucion en la capacidad de los alumnos para
identificar la cronologia de la historia. Un 45% se encuentra en la categoria de “Siempre”, lo
que significa que practicamente la mitad de este grupo consigue sefnalar cuando sucedieron los
hechos que relata.

Se tiene un porcentaje de 20% “A veces”, lo que indica un grupo con habilidades en
establecimiento. Sin embargo, el 35% se sitiia en ‘Nunca’, lo que muestra que una fraccion
significativa de estudiantes no puede establecer el hilo cronolégico, lo que puede repercutir en
la comprension global del texto.

La falta de respuestas “Casi siempre” o “Casi nunca” sugiere un fenomeno de
polarizacion: hay quienes dominan dicha competencia y quienes atn tienen dificultades. Estos
resultados sugieren implementar estrategias como el uso de lineas de tiempo, la segmentacion

de los eventos narrativos, la lectura guiada con énfasis en la temporalidad y la escritura de
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resumenes cronologicos. Se pueden mejorar la interpretacion de la historia y la comprension
secuencial.
Tabla 36

El estudiante respeta las opiniones de los demds comparnieros

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes  Porcentaje (%)
Siempre 5 T S0

Casi siempre 4 0 0%

A veces 3 0 0%

Casi nunca 2 0 0%

Nunca 1 ) 0%

Total _ 20 0%

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes respetan las opiniones de sus
compafieros.

El andlisis indica la existencia de un comportamiento altamente positivo en lo que
respecta al respeto a la opinion. El 90% de los estudiantes se encuentra en el area “Siempre”,
lo que significa que se comportan de manera activa ante las explicaciones del docente, toleran
los diferentes puntos de vista de sus compafieros y conviven en forma democratica en el aula.

En el otro extremo, un 10% se ubica en “Nunca”. Es decir, hay todavia un grupo que
no respeta la opinion de las demas personas, lo cual puede causar conflictos interpersonales y
limitar el desarrollo de competencias sociales y comunicativas.

La falta de respuesta en las categorias intermedias (“Casi siempre”, “A veces”, “Casi
nunca”) parece indicar una clara polarizacidén entre quienes ya practican el respeto de forma
continua y quienes todavia presentan ciertas dificultades. El fortalecimiento de valores puede
lograrse a través de actividades como el debate respetuoso, dinamicas de empatia, circulos de
didlogo y actividades de resolucion de conflictos. Estos instrumentos tienen la capacidad de
potenciar la vinculacion escolar y el desarrollo ético de los escolares.

Tabla 37:

El estudiante escucha las opiniones de los demads comparieros con el respeto mutuo

Categoria de
Valor asignado N° de estudiantes  Porcentaje (%)
frecuencia

Siempre 5 18 90%
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Casi siempre 4 0 0%
A veces 3 0 0%
Casi nunca 2 0 0%
Nunca 1 2 10%
Total — 20 100%

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes escuchan las opiniones de los
demas compaifieros con respeto mutuo.

Los resultados reflejan una actitud muy positiva de escucha respetuosa entre
compaifieros. El 90% de los estudiantes se encuentra en la categoria, “Siempre”, lo que nos
indica que la mayoria pone en practica la escucha activa, la empatia y el respeto mutuo en los
espacios de didlogo escolar.

En cambio, un 10% se encuentra en “Nunca”, evidenciando asi que todavia existe un
pequefio grupo de personas que no respeta la escucha de opiniones ajenas, lo cual influye en la
convivencia y desarrollo de un individuo.

Los vacios en las categorias intermedias (“Casi siempre”, “A veces”, “Casi nunca”)
apuntan hacia una polarizacién en los resultados donde unos son los que siempre se estan
respetando mutuamente y otros que todavia tienen dificultades. Estos hallazgos invitan a
afianzar la accion por valores mediante recursos como circulos de discusion, dindmicas de
escucha activa, juegos de rol o actividad de reflexion ética. Utilizar estas herramientas puede
ayudar a fomentar la convivencia en una escuela, el respeto y habilidades ciudadanas.

Tabla 38

El estudiante manifiesta sus ideas segun lo que haya escuchado del cuento

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes ~ Porcentaje (%)
Siempre 5 3 S0

Casi siempre 4 0 0%

A veces 3 4 50%%

Casi nunca 2 0 0%

Nunca 1 13 650,

Total _ 20 0

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes manifiestan sus ideas segun lo

que hayan escuchado del cuento.
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Los resultados evidencian una baja expresion de ideas derivadas de la escucha del
cuento. Nada mas un 15% de los estudiantes se posiciona en la categoria “Siempre”,
evidenciando que s6lo unos pocos logran establecer un vinculo entre lo escuchado y sus
reflexiones.

La clasificacion “A veces” representa el 20 %, una categoria en la que las habilidades
se estan desarrollando. Un 65% se localiza en “Nunca”, lo que parece indicar que la mayor
parte de los estudiantes no logra construir una idea a partir de lo que escuchan. Esto repercute
en la comprension critica, la creatividad y la capacidad argumentativa.

Que no aparezca la respuesta “Casi siempre” y “Casi nunca” refuerza la polarizacion
entre los que si y los que no consiguen esta competencia. Los resultados permiten reflexionar
sobre la implementacion de actividades de escritura, uso de preguntas abiertas, debates guiados,
asi como inferencias y opiniones. Esas herramientas permiten fortalecer la capacidad de
analisis de los textos narrativos y de las expresiones orales y escritas, asi como el pensamiento
critico.

Tabla 39

El estudiante tiende a expresar sus ideas en el tiempo del cuento

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes  Porcentaje (%)
Siempre 5 3 15%

Casi siempre 4 0 0%

A veces 3 3 15%

Casi nunca 2 0 0%

Nunca 1 14 70%

Totales — 20 100%

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes tienden a expresar sus ideas en

el tiempo del cuento.
Los alumnos no participaron mucho en el tiempo que estuvo narrdndose el cuento.

Apenas un 15% se ubica en el “Siempre” y otro 15% en “A veces”, es decir, que en cada

ocasion lo logra apenas un porcentaje menor a la cuarta parte.
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En contraposicion, un 70% es “nunca” los alumnos, pues, no aprovechan el espacio
narrativo ni para insertar sus reflexiones. Esto puede atentar contra el desarrollo del
pensamiento critico, la oralidad o la creatividad.

Por otra parte el 0% responde a “casi siempre” y “casi nunca”, se profundiza la
polarizacion entre los que participan activamente y aquellos que no lo hacen. Estos hallazgos
invitan a potenciar el uso del relato como herramienta pedagdgica a partir de estrategias como
la dramatizacion, la escritura creativa, el didlogo guiado y el uso de preguntas detonantes. La
implementacion de estas practicas puede propiciar la participacion, la expresion de ideas y el
desarrollo de habilidades comunicativas en la aula.

Dimension Pragmatica
Tabla 40

El estudiante puede comprender el texto narrado en clases

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes Porcentaje (%)
Siempre 5 1 =7

Casi siempre 4 0 0%

A veces 3 7 350,

Casi nunca 2 0 0%

Nunca 1 ) L0%

Total _ 20 00

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes pueden comprender el texto
narrado en clases.

Los analisis corroboran que el 55% de los estudiantes comprende siempre el texto que
se narra en las clases. Por lo tanto, se puede afirmar que la comprension auditiva es adecuada
y la atencion también lo es. El 35% est4 en “A veces”, esto indica que un grupo importante de
alumnos presenta dificultades para mantener un estado de comprension de forma constante.

En contraste, el 10% “Nunca”, muestra que hay un grupo de estudiantes que tienen
serias dificultades para comprender el texto narrado, lo que podria ocasionarles problemas de
rendimiento y participacion en las actividades posteriores.

La falta de respuestas “Casi siempre” y “Casi nunca” refuerzan la polarizacioén entre
quienes entienden bien y quienes lo entienden mal. Seglin estos resultados, se podrian

implementar estrategias didacticas como “lecturas compartidas”, “apoyos visuales”,
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“fraccionamiento del texto en partes mas pequefias” y “pregutas de verificacion”. Estas
actividades pueden reforzar la competencia de lectura y escucha en otros, ademas de incluirles.
Tabla 41

El estudiante aclara sus dudas o inquietudes que se le presentan durante la lectura

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes  Porcentaje (%)
Siempre 5 3 o

Casi siempre 4 0 0%

A veces 3 3 10%

Casi nunca 2 0 0%

Nunca 1 9 45%

Total _ 20 0%

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes aclaran sus dudas o inquietudes
que se les presentan durante la lectura.

Los resultados corroboran que s6lo un 15% de estudiantes aclaran siempre la duda que
les surge mientras leen, en tanto que el 40% lo hace “A veces”. Esto indica una participacion
intermitente en la resolucion de inquietudes. Sin embargo, el 45% se sitia en la categoria
“Nunca”, lo que indica que casi la mitad no busca aclarar sus dudas, lo cual puede afectar su
lectura y desarrollo critico.

La falta de respuestas en “Casi siempre” y “Casi nunca” intensifican la polarizacion
entre quienes estan en el proceso de la lectura y quienes no. Debido a dichos resultados se
sugiere la implementacion de estrategias como el uso de preguntas abiertas, la lectura
dialogada, los circulos de lectura y el andamiaje docente. Estas practicas pueden contribuir al
desarrollo de la curiosidad, la autonomia y el desarrollo del analisis en los alumnos. Asi, podran
leer de forma mas reflexiva.

Tabla 42

El estudiante razona cada circunstancia dada en el cuento

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes  Porcentaje (%)
Siempre 5 ; o

Casi siempre 4 0 0%

A veces 3 9 45%
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Casi nunca 2 0 0%
Nunca 1 5 25%
Total — 20 100%

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes razonan cada circunstancia
dada en el cuento.

Los resultados dan cuenta de que el 45% de los alumnos razona “A veces” las
situaciones dadas en cuento, lo que da cuenta de una participacion parcial en el analisis
narrativo. Un 30 % en “Siempre”, lo que evidencia que algunos estudiantes logran mantener
una actitud reflexiva de manera continua respecto a los eventos del relato.

En contraste, el 25% lo tiene en “Nunca”, que nos dice que una cuarta parte de los
estudiantes no realiza procesos de razonamiento ante las situaciones planteadas y esto permite
la limitacion del desarrollo del pensar critico o comprension de fondo.

La falta de respuestas en “Casi siempre” y “Casi nunca” aumenta la polarizacion entre
quienes razonan con actividad y quienes no. Estos resultados sugieren llevar a cabo
procedimientos como el andlisis de personajes, la formulacion de hipdtesis, la toma de
decisiones en dilemas éticos, el debate argumentativo. Estas actividades pueden promover el
razonamiento, la empatia y la interpretacion critica en los escolares.

Tabla 43

El estudiante busca dar opciones para solucionar los conflictos evidenciados en el cuento

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes  Porcentaje (%)
Siempre 5 3 15%

Casi siempre 4 0 0%

A veces 3 1 5%

Casi nunca 2 0 0%

Nunca 1 16 80%

Total — 20 100%

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes buscan dar opciones para
solucionar los conflictos evidenciados en el cuento.
Los resultados reflejan que solo el 15% de los estudiantes siempre procura dar opciones

para resolver conflictos del cuento. Por su parte, el 5% lo hace “A veces”. En contraste, un
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80% se sitiia en la categoria “Nunca”, lo que demuestra que la mayoria de los alumnos no
ofrece solucion de alternativas a los conflictos narrativos.

La falta de respuesta de “casi siempre” y de “casi nunca” refuerza la polarizacion entre
quienes resuelven y quienes no. Estos resultados dan pie a experimentar con la realizacion de
una sintesis de la problematica o conflicto que desarrollan en el aula, mediante el analisis de
conflictos. Las actividades pueden desarrollar el pensamiento critico, la capacidad de resolver
problemas y la empatia entre los alumnos.

Tabla 44
El estudiante domina la narracion compleja mediante la comprension, andlisis e

interpretacion

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes ~ Porcentaje (%)
Siempre 5 3 50

Casi siempre 4 0 0%

A veces 3 1 550,

Casi nunca 2 0 0%

Nunca 1 6 30%

Total _ 20 0

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes dominan la narraciéon compleja
mediante la comprension, andlisis e interpretacion.

Los resultados indican que el 55% de los estudiantes “A veces” utilizan la narracién
compleja, es decir tienen un nivel intermedio de comprension, andlisis e interpretacion. Un
15% se coloca en “Siempre”, lo que muestra que hay alumnos que tienen una actitud reflexiva
y analitica continua ante textos narrativos complejos.

Sin embargo, un 30% se encuentra en ‘“Nunca”, lo que indica que un porcentaje
significativo de los estudiantes no logra desarrollar esas habilidades, lo cual puede limitar su
desempefio académico y su capacidad de analisis profundo.

El 0% en los niveles de “Casi siempre” y “Casi nunca” contribuye a la polarizacion
entre quienes tienen un dominio parcial de la narracion compleja si no. Estas consecuencias
invitan a la implementacion de estrategias como el guiado andlisis de textos, la escritura

reflexiva, los mapas conceptuales y los debates interpretativos. La aplicacion de estas practicas
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es capaz de promover una comprension profunda, pensamiento critico e interpretacion en el
estudiantado.
Tabla 45

El estudiante identifica la cronologia de la historia

Categoria de

frecuencia Valor asignado N° de estudiantes  Porcentaje (%)
Siempre 5 7 5

Casi siempre 4 0 0%

A veces 3 9 459

Casi nunca 2 0 0%

Nunca 1 4 50%

Total _ 20 00

Nota. Esta tabla muestra la frecuencia con la que 20 estudiantes identifican la cronologia de la
historia.

Los resultados muestran que el 45% de los estudiantes distinguen “A veces” la
cronologia de la historia, lo que muestra un nivel intermedio en identificar la secuencia
temporal de los acontecimientos narrados. Un 35% se sitia el "Siempre", lo que demuestra a
veces algunos estudiantes son capaces de ubicar correctamente los hechos.

No obstante, hay un 20% que se encuentra en “Nunca”, ello indica que una parte
importante no logra pronosticar el orden cronologico, lo que puede incidir en la comprension
global del texto y su analisis.

La falta de respuestas en “Casi siempre” y “Casi nunca” acentia la polarizacion entre
quienes controlan esta habilidad en parte y quienes no. Estos resultados sugieren que se
implementen estrategias como lineas de tiempo, reconstruccion historica en secuencia,
escritura en secuencia y andlisis de conectores temporales. Estas actividades facilitan la

organizacion del pensamiento, la comprension de textos y la construccion de relatos.

4.2. Discusion

Los resultados producidos después de aplicar el cuento popular indican que existen
cambios importantes en las tres dimensiones evaluadas: contextual, dialdgica y pragmatica. El
corrimiento de las respuestas hacia los niveles superiores (“Siempre” y Casi siempre”), da

cuenta que la estrategia pedagdgica implementada favorecio el desarrollo del pensamiento
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critico y la comprension lectora en los alumnos, y responde de forma directa a los objetivos
especificos de la investigacion.

Los estudiantes lograron una mejora en la interpretacion del contexto narrativo, el
andlisis de los personajes y la identificacion de los ambientes, lo que indica que activaron
esquemas culturales y cognitivos menos desarrollados. El hecho de que mas del 40-50% se
ubique en el nivel “Siempre” después de la intervencion indica que el cuento popular funcionéd
como un andamiaje cultural que permitié comprender el relato desde la propia experiencia.

Esto coincide con lo planteado por Caceres et al. (2025), quienes sostienen que la lectura
critica en educacion bdasica superior posibilita la construcciéon de una postura personal
sustentada en el pensamiento reflexivo. En este sentido, el cuento popular no solo fue un
instrumento para la transmision de relatos sino que se constituyd como un espacio que
favorecio que los alumnos ejercitaran la interpretacion critica, articulo que se unia a su
cotidianidad.

La participacion activa en el aula y el respeto por las opiniones propias y ajenas asi
como la escucha mutua. El incremento en los niveles altos en items como “respeta las opiniones
de los demas” y “escucha con respeto” confirma que la lectura compartida se transformo en un
espacio de didlogo pedagodgico, en el cual los estudiantes aprendieron a argumentar y a
construir significados colectivos.

Rojas y Fernandez (2025), el pensamiento critico actiia sobre la comprension lectora y
sobre la posibilidad de escuchar, debatir y construir significados conjuntamente. Los resultados
de la investigacion confirman lo anterior, ya que se evidencid no solo una mejor comprension
del cuento, sino también el desarrollo de habilidades sociales y comunicativas que favorecen
la convivencia escolar y la construccion del conocimiento de manera colectiva.

Aumento significativo en la comprension del texto, razonamiento de situaciones y
soluciones a conflictos narrativos. Que los items razona cada circunstancia y propone
soluciones, alcanzaran en el nivel “Siempre” entre un 35% y 40%, da cuenta que los alumnos
trascendieron la lectura literal y avanzaron hacia una lectura critica y reflexiva.

Por lo tanto, Zambrano y Navarrete (2022) afirman que el pensamiento critico se aplica
en la comprension lectora. Esto permite establecer relaciones de causa y efecto, asi como
proponer alternativas desde el propio contexto. Los resultados de este estudio dan cuenta de lo
mismo: los alumnos no s6lo comprenden el relato, sino que logran analizar las situaciones
narrativas y postular soluciones. Esto demuestra un avance hacia la autonomia y de la

creatividad para resolver problemas.
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Luego de analizar los resultados, podemos afirmar que la intervencién pedagogica
narrativa, basada en la narracion de cuentos populares, fue positiva y medible en el desarrollo
del pensamiento critico. Los logros alcanzados en todos los aspectos demuestran la validez de
la estrategia y la pertinencia a los objetivos especificos articulados en la investigacion.

El analisis de los resultados obtuvo coincidencias entre los datos empiricos y el marco
tedrico. Asi, el cuento popular se constituyd como una estrategia pedagdgica efectiva para la
fortaleza de la comprension lectora, el pensamiento critico y las habilidades sociales en los
estudiantes de educacion bésica superior. Esto es especialmente en contexto rural donde ahora

se hace presente.
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CAPITULO V

5.1. PROPUESTA

El cuento popular como estrategia pedagogica para fortalecer el pensamiento critico
en estudiantes de Basica Superior de la Unidad Educativa Batalla de Pichincha.
Datos Informativos

Institucion Educativa: Unidad Educativa Batalla de Pichincha

Codigo AMIE: 08H00921

Direccion: Canton Quinindé, recinto Zapallo.

Régimen: Costa

Sostenimiento: Fiscal

Jornada: Matutina

Oferta educativa: Inicial, Preparatoria, Elemental, Media, Superior y Bachillerato.

5.1.1. Introduccion

El desarrollo del pensamiento critico se erigio como prioridad educativa en la educacion
basica de América Latina dado que representa una competencia fundamental en la formacioén
de ciudadanos reflexivos que impliquen el reto social contemporaneo. Sin embargo, en el
contexto ecuatoriano persisten practicas tradicionales de memorizacion que no favorecen el
desarrollo del andlisis y la argumentacion capaz de los estudiantes.

Diversas investigaciones recientes han demostrado que la lectura literaria y, en
particular, el cuento popular, tiene la capacidad de ser un recurso pedagogico eficaz en la
lectura, para favorecer la comprension inferencial y la argumentacion critica.

En este sentido, Moreno y Guano (2024) afirman que la comprension lectora es
fundamental para el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de basica superior.

Complementariamente, Naufiay et al. (2023) destacan que el cuento, por su relevancia
cultural y potencialidad didactica, propicia la participacion de los estudiantes y favorece
procesos de reflexion critica.

También, Chavez (2025), indique que la infancia y adolescencia son periodos propicios
para el desarrollo de la curiosidad y creatividad innatas a través de estrategias narrativas que

estimulan el pensamiento critico.
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5.1.2. Justificacion

El presente estudio encuentra la necesidad de que se incorporen recursos pedagogicos
culturalmente significativos que fortalezcan el pensamiento critico en estudiantes de basica
superior. El famoso cuento popular ecuatoriano a través de la oralidad se encuentra conectado
totalmente a la existencia de la identidad. Por lo que el cuento popular ecuatoriano hace
conexion entre la realidad escolar y la realidad cultural del alumnado.

Igualmente, estudios recientes confirman que la utilizacién de narrativas locales
favorecen la argumentacion critica, Moreno y Guano, 2024; Naudiay et al. (2023).

En este sentido, se tiene como objetivo contribuir con una propuesta de modelo
pedagdgico que se pueda replicar en las distintas regiones que combine la tradicion cultural del
lugar con nuevas estrategias didacticas, aportando a la equidad de educacion pero a la vez a las

necesidades de las instituciones de formacion sobre calidad.

5.1.3. Objetivo Principal

Implementar el cuento popular ecuatoriano como herramienta pedagdgica para
contribuir al desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de Béasica Superior de la Unidad

Educativa Batalla de Pichincha.

5.1.4. Objetivos Especificos

1. Diagnosticar el pensamiento critico de los alumnos mediante un instrumento que
evalle, en especifico, la comprension lectora, inferencia y argumentacion.

2. Implementar actividades didacticas basadas en cuentos populares ecuatorianos,
orientadas a la reflexion critica y la participacion activa en el aula.

3. Evaluar los cambios en la capacidad critica y argumentativa de los estudiantes

comparando los resultados obtenidos antes y después de la intervencion pedagogica.

5.2. Estrategias Para El Desarrollo Del Pensamiento Critico Mediante El Cuento

Popular Ecuatoriano

5.2.1. Estrategia I: Mapa cultural del cuento

Importancia: Esta actividad permite que los estudiantes reconozcan la pertinencia
cultural del cuento popular, fortaleciendo su sentido de identidad y pertenencia. De acuerdo
con Martinez et al. (2024), la oralidad tradicional constituye un recurso pedagdgico vivo que
articula la diversidad cultural con la reflexion critica, favoreciendo aprendizajes significativos

en los contextos escolares.
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Tabla 46:

Mapa cultural del cuento

OBJETIVO Relacionar el cuento “Historia de la laguna de El Cajas” con la

identidad cultural local, promoviendo la reflexién sobre valores

comunitarios, memoria historica y la importancia de las leyendas en la

construccion de la identidad.

DESTREZA CON LL.4.3. Analizar, con sentido critico, discursos orales relacionados

CRITERIO DE con la actualidad social y cultural para evitar estereotipos y prejuicios
DESEMPENO (Enfasis En et al., n.d.).

TIEMPO 60 minutos.

RECURSOS o

texto del cuento
cartulinas o papeldgrafos
marcadores

fichas con preguntas guia

espacio para trabajo en grupos.

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO .

Lectura colectiva del cuento “Historia de la laguna de El
Cajas”.

Pregunta detonante: ;Qué valores o advertencias transmite este
cuento sobre la convivencia y el abuso de poder?

Breve didlogo sobre la importancia de los cuentos en la

memoria de las comunidades.

DESARROLLO .

Los estudiantes trabajan en grupos de 4-5.

Cada grupo recibe una cartulina y fichas con preguntas guia:
(Qué personajes aparecen y qué representan?

(Qué valores se destacan (solidaridad, justicia, respeto)?
(Qué practicas culturales o historicas se reflejan?

(Qué ensefianza deja para la comunidad actual?
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e Los grupos organizan sus respuestas en un mapa cultural:

circulos o cuadros conectados que relacionen personajes,

valores y memoria histdrica.

e Se anima a incluir simbolos, dibujos o palabras clave que

representen la identidad cultural.

e Enlace del cuento; CUENTOS POPULARES.

EVALUACION

Evaluar mediante la siguiente rubrica:

Criterios

Excelente

Satisfactorio

En proceso

Identificacién de
valores

Reconoce varios
valores y los explica
con ejemplos
locales.

Reconoce algunos
valores con
explicacion basica.

Reconoce valores de
forma superficial o
confusa.

Relacién con
identidad cultural

Establece
conexiones claras
con memeoria
histérica y practicas
comunitarias.

Menciona algunas
conexiones
generales.

Escasa o nula
relacién con
identidad cultural.

Trabajo grupal

Participa
activamente,
respeta turnos y
aporta ideas.

Participa de forma
intermitente.

Participacion
minima o poco
respetuosa.

Presentacién del
mapa cultural

Creativa, organizada
y con simbolos

Adecuada pero poco
elaborada.

Desordenada o
incompleta.

claros.

5.2.2. Estrategia II: Cuento y vida diaria

Importancia: Cuando logramos vincular el texto con la vida cotidiana, estimulamos la
capacidad analitica critica y la transferencia de aprendizajes la literatura, es una conversacion
viva que impacta en los estados de 4nimo, opiniones, conceptos y valores. De acuerdo con
Espinola et al. (2023), esto les permite a los alumnos argumentar y adoptar una postura frente
a los relatos. En ese sentido, ejercitan su juicio critico e involucran la literatura a hechos de la
vida real, incluso en su contexto inmediato.

Tabla 47

Cuento y vida diaria

OBJETIVO Comparar las situaciones narradas en “La Huaca” con experiencias reales de la
vida diaria, promoviendo la reflexion sobre la ambicion, el respeto a la vida y
la importancia de los valores comunitarios.

DESTREZA LL.4.3. Analizar, con sentido critico, discursos orales relacionados con la

CON actualidad social y cultural para evitar estereotipos y prejuicios (Enfasis En et

CRITERIO DE al.,s.f)).

DESEMPENO
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TIEMPO
RECURSOS

60 minutos.

e texto del cuento

e fichas con preguntas comparativas

e hojas para escritura reflexiva

e espacio para circulo de diadlogo

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO

o Lectura colectiva del cuento “La Huaca”.

. Pregunta detonante: ;Qué valores o antivalores aparecen en la

historia?

. Breve didlogo sobre la ambicion y el respeto a la vida en la

comunidad actual.

DESARROLLO

Los estudiantes trabajan en grupos de 3—4.

. Cada grupo recibe fichas con preguntas comparativas:

. (Qué situaciones del cuento reflejan problemas reales de la
comunidad?

. (Qué consecuencias trae la ambicion desmedida en la vida diaria?

. (Qué valores comunitarios pueden contrarrestar estas actitudes?

. Los grupos elaboran un cuadro comparativo: Situacion en el cuento

- Situacion en la vida diaria - Valor comunitario que la transforma.

. Se anima a incluir ejemplos locales (solidaridad, respeto, cuidado

de la infancia).

. Enlace del cuento: CUENTOS POPULARES.

EVALUACION Evaluar mediante la siguiente ribrica:

con ejemplos
locales.

Criterios Excelente Satisfactorio En proceso

Comparacion cuento | Establece varias Menciona algunas Escasa o nula

< vida diaria comparaciones comparaciones comparacion.
claras y profundas generales.

Identificacién de
valores

Reconoce valores
comunitarios y
explica cémo
aplicarlos.

Reconoce algunos
valores con
explicacién basica.

Reconoce valores de
forma superficial o
confusa.

Trabajo grupal

Participa
activamente,

Participa de forma
intermitente.

Participacion
minima o poco

con aprendizaje
personal.

respeta turnos y respetuosa.
aporta ideas.
Reflexién escrita Clara, coherente y Comprensible pero | Confusao

poco elaborada.

incompleta.
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5.2.3. Estrategia I11: Valores comunitarios

Importancia: El estudio de los valores narrativos refuerza la educacion ética y

ciudadana. Segin Romero et al. (2023), los cuentos tradicionales sirven como espacio para

reflexionar acerca de desfavios morales que fomentan actitudes que promueven el respeto y

la cooperacion, convirtiendo la literatura en un recurso integral para la convivencia escolar.

Tabla 48

Valores comunitarios

OBJETIVO Identificar y reflexionar sobre los valores que nos presenta cada personaje
del cuento, relacionandolos con la vida escolar y comunitaria, para asi
convivir y respetarnos en la comunidad.

DESTREZA LL.4.3. Analizar, con sentido critico, discursos orales relacionados con la

CON actualidad social y cultural para evitar estereotipos y prejuicios (Enfasis En

CRITERIO DE etal.,s.f).

DESEMPENO

TIEMPO 60 minutos.

RECURSOS e texto del cuento

e fichas con valores comunitarios

e papeldgrafos

e marcadores

e espacio para circulo de dialogo.

SECUENCIA DIDACTICA
INICIO . Lectura colectiva del cuento El buen compafiero y el mal

compaifiero.

. Pregunta detonante: ;Qué diferencia hay entre las actitudes del
buen compaiiero y del mal compafiero?

. Breve didlogo sobre como esas actitudes se reflejan en la vida
escolar.

DESARROLLO . Los estudiantes trabajan en grupos de 4-5.

Cada grupo recibe fichas con preguntas guia:
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. (Qué valores muestra el buen compaifiero (solidaridad, respeto,

trabajo)?

. (Qué antivalores muestra el mal compafiero (egoismo,

ambicion, burla)?

. ( Como se relacionan estos valores con la convivencia escolar y
comunitaria?
. Los grupos elaboran un mapa de valores: dos columnas (valores

- antivalores) con ejemplos de la vida escolar.

. Se anima a incluir dibujos o simbolos que representen los

valores.

) Enlace del cuento: CUENTOS POPULARES.

EVALUACION Evaluar mediante la siguiente rabrica:

Criterios Excelente Satisfactorio En proceso
Identificacién de Reconoce varios Reconoce algunos Reconoce valores de
valores wvalores y valores con forma superficial o

antivalores con
ejemplos claros de
la vida escolar.

explicacién basica.

confusa.

Relacién con la vida
escolary
comunitaria

Establece
conexiones claras y
profundas con la
convivencia y
respeto mutuo.

Menciona algunas
conexiones
generales.

Escasa o nula
relacién con la vida
escolar.

Trabajo grupal

Participa
activamente,
respeta turnos y
aporta ideas.

Participa de forma
intermitente.

Participacion
minima o poco
respetuosa.

Reflexién escrita

Clara, coherente y
con aprendizaje
personal.

Comprensible pero
poco elaborada.

Confusa o
incompleta.
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5.2.4. Estrategia IV: EI cuento como espejo social

Importancia: Esta actividad potencia la conciencia critica frente a problematicas

sociales como la injusticia y la desigualdad. De acuerdo con Chavez (2025), la narracion de

cuentos constituye una estrategia pedagdgica que forma estudiantes reflexivos, capaces de

cuestionar y construir aprendizajes significativos vinculados con su entorno social.

Tabla 49:

El cuento como espejo social

OBJETIVO

Reflexionar sobre los problemas sociales y ambientales presentes en el

cuento “La Madre Tierra y sus hijos”, relaciondndolos con la vida

cotidiana de los estudiantes para fomentar conciencia critica y

compromiso comunitario.

DESTREZA CON
CRITERIO DE
DESEMPENO

LL.4.3. Analizar, con sentido critico, discursos orales relacionados con

la actualidad social y cultural para evitar estereotipos y prejuicios

(Enfasis En et al., s.f.).

TIEMPO
RECURSOS

60 minutos.

texto del cuento

fichas con problemas sociales y ambientales
papelografos

marcadores

espacio para circulo de dialogo.

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO

Lectura colectiva del cuento “La Madre Tierra y sus hijos”.
Pregunta detonante: ;Qué actitudes de los hijos reflejan
problemas que vemos hoy en nuestra comunidad?

Breve dialogo sobre la importancia de cuidar el ambiente y

respetar la vida.

DESARROLLO

Los estudiantes trabajan en grupos de 4-5.
Cada grupo recibe fichas con preguntas guia:
([ Qué problemas sociales y ambientales aparecen en el

cuento?
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. (Qué consecuencias tienen esas actitudes en la vida

cotidiana?
. (Qué valores comunitarios pueden ayudar a resolverlos?
. Los grupos elaboran un espejo social: un cuadro con tres

columnas (Problema en el cuento - Problema en la vida real
- Valor comunitario que lo transforma).

. Se anima a incluir ejemplos locales (contaminacion,
deforestacion, solidaridad, respeto a la naturaleza).

o Enlace del cuento: CUENTOS POPULARES.

L4 . . . ’ .
EVALUACION Evaluar mediante la siguiente rubrica:

Criterios Excelente Satisfactorio En proceso

Identificacién de Reconoce varios Reconoce algunos Reconoce

problemas sociales problemas con problemas con problemas de forma

y ambientales ejemplos claros y explicacién basica. superficial o
actuales. confusa.

Relacidén con la vida | Establece Menciona algunas Escasa o nula

cotidiana conexiones claras y conexiones relacién con la vida
profundas con la generales. cotidiana.

realidad escolar y
comunitaria.

Propuesta de Propone valores Propone algunos Propone valores
valores concretos y valores generales. vagos o irrelevantes.
comunitarios aplicables como

solucién.

Trabajo grupal Participa Participa de forma Participacion
activamente, intermitente. minima o poco
respeta turnos y respetuosa.
aporta ideas.

Reflexidén escrita Clara, coherente y Comprensible pero Confusa o
con compromiso poco elaborada. incompleta.
personal.

5.2.5. Estrategia V: Debate literario

Importancia: El debate literario contribuye al desarrollo de competencias
comunicativas y criticas, promoviendo el respeto por la diversidad de opiniones. De acuerdo
con Florez y Diaz (2024), la interaccion literaria en torno al cuento favorece la comprension
inferencial y criterial, estimulando procesos de razonamiento critico en estudiantes de

secundaria.
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Tabla 50

Debate literario

OBJETIVO Fomentar la argumentacion critica y el andlisis literario mediante la
confrontacion de posturas opuestas sobre los valores, decisiones y

consecuencias presentes en el cuento.

DESTREZA LL.4.3. Analizar, con sentido critico, discursos orales relacionados con

CON CRITERIO la actualidad social y cultural para evitar estereotipos y prejuicios

DE (Enfasis En et al., s.f.).
DESEMPENO
TIEMPO 60 minutos.
RECURSOS . texto del cuento
. tarjetas con posturas opuestas
. espacio para debate en circulo
. hojas para sintesis escrita
SECUENCIA DIDACTICA
INICIO . Lectura colectiva del cuento El hombre que vendio el alma al
diablo.
. Pregunta detonante: ;Qué opinan sobre la decision del

hombre de aceptar el dinero del diablo?

. Breve didlogo sobre dilemas éticos y consecuencias de las
decisiones.
DESARROLLO * Los estudiantes se dividen en dos grupos con posturas opuestas:

* Grupo A: Defiende la decision del hombre (necesidad,
desesperacion, supervivencia).
e Grupo B: Critica la decision del hombre (ambicion, falta

de valores, consecuencias negativas).

Cada grupo recibe tarjetas con preguntas guia:
e ;Qué valores o antivalores se reflejan en la decision del
hombre?
e ;Qué consecuencias trae aceptar un pacto con el diablo?

e (Qué alternativas éticas podria haber tomado?
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* Se desarrolla el debate en circulo, con turnos de intervencion y
réplica.

e Al final, cada grupo redacta una sintesis de su postura y una
propuesta de valor comunitario que habria cambiado la historia.

e Enlace del cuento: CUENTOS POPULARES.

EVALUACION Evaluar mediante la siguiente rabrica:

Criterios

Excelente

Satisfactorio

En proceso

Argumentacién
critica

Expone ideas claras,
fundamentadas y
con ejemplos
pertinentes.

Expone algunas
ideas con
fundamentos
basicos.

Expone ideas vagas
o sin sustento.

Confrontacién de
posturas

Escucha y responde
con respeto,
aportando
contraargumentos
solidos.

Escucha y responde
de forma general.

Escasa o nula
respuesta a
posturas opuestas.

Identificaciéon de
valoresy
consecuencias

Reconoce valores y
antivalores con
ejemplos claros y
actuales.

Reconoce algunos
valores con
explicacién basica.

Reconoce valores de
forma superficial o
confusa.

Participacién en el

Interviene

Participa de forma

Participacién

debate activamente, intermitente. minima o poco
respeta turnos y respetuosa.
aporta ideas.

Reflexidn escrita Clara, coherente y Comprensible pero Confusa o

con aprendizaje
personal.

poco elaborada.

incompleta.

84



https://upecedu-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/karelis_moreira_upec_edu_ec/IgAhEcDGFUwoS5ptTY6o48o3AZGb1laWumPQ74Ps1EI9g8A?e=wAwZkR

5.2.6. Estrategia VI: Preguntas abiertas

Importancia: Las preguntas abiertas generan espacios de didlogo que favorecen la

argumentacion y la construccion de significados compartidos. De acuerdo con Ortega y

Mendoza (2025), la lectura colaborativa y dialdgica fortalece la capacidad de interpretar y

evaluar la informacion de manera critica, consolidando aprendizajes colectivos en el aula.

Tabla 51:

Preguntas abiertas

OBJETIVO Estimular la reflexion critica y la capacidad de argumentacion mediante

preguntas abiertas sobre el cuento El tigre y los perritos, promoviendo la

identificacion de valores comunitarios y su aplicacion en la vida escolar.

DESTREZA CON LL.4.3. Analizar, con sentido critico, discursos orales relacionados con

CRITERIO DE la actualidad social y cultural para evitar estereotipos y prejuicios
DESEMPENO (Enfasis En et al., s.f.).

TIEMPO 60 minutos.

RECURSOS e texto del cuento

fichas con preguntas abiertas
papeldgrafos
marcadores

espacio para circulo de didlogo.

SECUENCIA DIDACTICA
INICIO * Lectura colectiva del cuento El tigre y los perritos.
e Pregunta detonante: ;Qué valores se reflejan en la union de los
animales contra el tigre?
DESARROLLO * Los estudiantes trabajan en grupos de 3—4.

Cada grupo recibe fichas con preguntas abiertas, por ejemplo:
(Qué¢ hubieras hecho si fueras el perro grande?

(Por qué algunos animales fueron subestimados y qué ensefianza
deja esto?

(Qué valores comunitarios ayudaron a vencer al tigre?

(Como se relaciona esta historia con situaciones de la vida

escolar (bullying, injusticias, abusos)?
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e Los grupos discuten y registran sus respuestas en papelografos.
e Se promueve que cada estudiante argumente con ejemplos de su

vida cotidiana.

e Enlace del cuento: CUENTOS POPULARES.

EVALUACION

Evaluar mediante la siguiente rabrica:

Criterios Excelente Satisfactorio En proceso
Respuestas a Responde con Responde con ideas | Responde de forma
preguntas abiertas profundidad, generales y algunos | superficial o

ejemplos claros y
reflexién critica.

ejemplos.

incompleta.

Argumentacion

Justifica sus
respuestas con
ejemplos del cuento
y de la vida
cotidiana.

Justifica
parcialmente sus
respuestas.

No justifica sus
respuestas.

Identificacién de
valores

Reconoce varios
valores
comunitarios y
explica su
importancia.

Reconoce algunos
valores con
explicacidn basica.

Reconoce valores de
forma superficial o
confusa.

Participacién grupal

Participa
activamente,

Participa de forma
intermitente.

Participacién
minima o poco

respeta turnos y respetuosa.
aporta ideas.

Reflexion escrita Clara, coherente y Comprensible pero Confusa o
con aprendizaje poco elaborada. incompleta.

personal.

5.2.7. Estrategia VII: Mesa redonda de personajes

Importancia: Esta dindmica favorece la empatia y la comprension critica de las

acciones narrativas. De acuerdo con Moreno y Guano (2024), la lectura literaria impulsa la

interpretacion de diversos puntos de vista, lo que fortalece el pensamiento critico y contribuye

a la formacidn de lectores activos.

Tabla 52:

Mesa redonda de personajes

OBJETIVO

Analizar las decisiones de los personajes mediante una simulacion de mesa
redonda, promoviendo la reflexion critica sobre la ambicién, la paciencia y
las consecuencias de las acciones, para que los estudiantes desarrollen
habilidades de argumentacion, empatia y conciencia ética aplicables a su vida

escolar y comunitaria.

DESTREZA
CON

LL.4.3. Analizar, con sentido critico, discursos orales relacionados con la

actualidad social y cultural para evitar estereotipos y prejuicios (Enfasis En et
al., s.f.).
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CRITERIO DE

DESEMPENO
TIEMPO 60 minutos.
RECURSOS e texto del cuento
* tarjetas con roles de personajes
e espacio para mesa redonda
e hojas para sintesis escrita.
SECUENCIA DIDACTICA
INICIO e Lectura colectiva del cuento La Gallina de los huevos de oro.

e Pregunta detonante: ;Qué opinan sobre la decision del duerio de la

gallina?

DESARROLLO Actividad central: Mesa redonda de personajes
* Los estudiantes asumen roles: el dueo de la gallina, la gallina, un
vecino, un sabio de la comunidad, etc.
e (Cada personaje expone su postura en la mesa redonda:
e ;Por qué actud de esa manera?
e ;Qué consecuencias tuvo su decision?
e ;Que valores o antivalores se reflejan?
e Se promueve el debate entre personajes, con réplicas y
contraargumentos.
e Al final, los estudiantes elaboran una sintesis grupal sobre la
ensefianza del cuento.

e Enlace del cuento CUENTOS POPULARES
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EVALUACION Evaluar

mediante la siguiente rubrica:

Criterios Excelente Satisfactorio En proceso
Exposicion del Expone con Expone con algunas | Expone de forma
personaje claridad, coherencia | ideas generales. superficial o

y fidelidad al rol confusa.

asignado.
Argumentacion Justifica sus Justifica No justifica sus

posturas con parcialmente sus posturas.

ejemplos y razones posturas.

pertinentes.

Contraargumentacion

Escucha y responde
conrespeto,
aportando
contraargumentos
solidos.

Responde de forma
general.

Escasa o nula
respuesta a
posturas opuestas.

Identificacién de
valoresy
consecuerncias

Reconoce valores y
antivalores con
ejemplos claros y
actuales.

Reconoce algunos
valores con
explicacién basica.

Reconoce valores de
forma superficial o
confusa.

Participacién en la
mesa redonda

Interviene
activamente,
respeta turnos y
aporta ideas.

Participa de forma
intermitente.

Participacién
minima o poco
respetuosa.

5.2.8. Estrategia VIII: Conversacion literaria guiada

Importancia: La conversacion guiada posibilita que los estudiantes transiten desde la

comprension literal hacia la critica. De acuerdo con Espinola et al. (2023), la interaccion

literaria favorece la argumentacion y la adopcion de posturas criticas, consolidando la literatura

como un espacio de deliberacion escolar.

Tabla

Conversacion literaria guiada

53:

OBJETIVO

Construir significados colectivos a partir de la lectura y discusion del

cuento El duende del rio, promoviendo la valoracion de las tradiciones

orales, el respeto a la naturaleza y la reflexion critica sobre la relacion

entre cultura y medio ambiente, para fortalecer la identidad comunitaria

y el compromiso ético de los estudiantes en su vida escolar y cotidiana.

DESTREZA CON

LL.4.3. Analizar, con sentido critico, discursos orales relacionados con

CRITERIO DE la actualidad social y cultural para evitar estereotipos y prejuicios
DESEMPENO (Enfasis En et al., s.f.).

TIEMPO 60 minutos.

RECURSOS . texto del cuento
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. guia de preguntas abiertas
. papelografos
. marcadores
. espacio para circulo de dialogo.
SECUENCIA DIDACTICA
INICIO . Lectura colectiva del cuento El duende del rio.
. Pregunta detonante: ;Qué ensefianza transmite la leyenda del
duende del rio?
DESARROLLO . Los estudiantes se sientan en circulo para dialogar.
. El docente plantea preguntas abiertas:
e ;Qué significa “respetar la naturaleza” en el cuento?
e ;Qué valores comunitarios se reflejan en la tradicion
de pedir permiso al rio?
e ;De qué manera influye esta leyenda en nuestra vida
escolar y comunitaria?
. Cada estudiante expone su explicacion y escucha a los demas.
. Se construye un mapa colectivo de significados en
papelografo, con palabras clave que surjan de la conversacion
(ejemplo: respeto, tradicion, gratitud, identidad, cuidado).
. Enlace del cuento: CUENTOS POPULARES.

EVALUACION

Evaluar mediante la siguiente rubrica:

Criterios

Excelente

Satisfactorio

En proceso

Participacién en la
conversacion

Interviene
activamente, con
ideas claras y
respetuosas.

Participa de forma
intermitente.

Participacidon
minima o poco
respetuosa.

Construccién de
significados
colectivos

Aporta ideas que
enriquecen el
didlogo y ayudan a
construir
conclusiones
compartidas.

Aporta algunas
ideas generales.

Escasa o nula
contribucién al
significado
colectivo.

Relacién con valores
comunitarios ¥
ambientales

Reconoce y explica
valores con
ejemplos claros ¥
actuales.

Reconoce algunos
valores con
explicacién basica.

Reconoce valores de
forma superficial o
confusa.

Escucha activa

Atiende y responde
respetuosamente a
las ideas de los
demas.

Escucha de forma
parcial.

Escasa o nula
atencién a las ideas
de los demas.

Reflexién escrita

Clara, coherente y
con compromiso
personal.

Comprensible pero
poco elaborada.

Confusa o
incompleta.
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5.2.10. Estrategia X: Cuento dramatizado

Importancia: El proceso de dramatizinacion nos permite vivir la lectura a favor de la

comprension critica y la dimension emocional. Segin Romero et al. (2023), la mediacion

docente en las actividades narrativas favorece una reflexion critica y la interiorizacion de

valores, consolidando la literatura como un recurso global para las formaciones ética y cultural.

Tabla 54

Cuento Dramatizado

OBJETIVO

Representar el cuento “El arbol que hablaba” mediante dramatizacion
como base de reflexion sobre el mensaje del cuento, que favorezca en
los estudiantes la expresion oral y corporal, la empatia con los
personajes, la valoracion de la naturaleza como fuente de vida y la
construccion de aprendizajes comunes que fortalezcan la toma de

conciencia ambiental y la convivencia escolar.

DESTREZA CON
CRITERIO DE

LL.4.5. Participar en la produccion de textos escritos que integren

reflexion critica y creatividad (Enfasis En et al., s.f)).

DESEMPENO
TIEMPO 60 minutos.
RECURSOS e texto del cuento
* guiones breves
e disfraces sencillos (ramas, hojas, animales)
* espacio para dramatizacion
SECUENCIA DIDACTICA
INICIO * Lectura colectiva del cuento El arbol que hablaba.
* Pregunta detonante: ;Qué mensaje transmite el arbol cuando
habla a los habitantes del pueblo?
DESARROLLO * Los estudiantes se organizan en grupos y preparan una breve

dramatizacion del cuento.
* Posibles personajes del cuento: el arbol, el nifio, los habitantes

del pueblo, los ancianos, la naturaleza (rio, viento).
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e (Cada grupo adapta el cuento en un pequefio guion breve. Uno
que resalte algin mensaje con respecto a cuidar la naturaleza, ser
agradecidos, respetuosos.

e Se lleva a cabo la representacion ante la clase, estimulando la
creatividad y la expresion corporal.

e Enlace del cuento;: CUENTOS POPULARES.

EVALUACION Evaluar mediante la siguiente rubrica:

Criterios / Excelente Bueno Béasico Inicial
Miveles
Interpretacion
del personaje
Claridad ¥
coherencia en
gestos, VOz ¥
emociones.
Trabajo en
equipo
Celaboracion y
respeto en la
preparacion v
presentacion.
Comprension
del cuento
Fidelidad al
mensaje ¥ a los
valores del
relato.
Creatividad
Uso innovador
de recursos
escénicos
(vestuario.
objetos.
maisica).
Reflexién ética
Capacidad de
vincular el
cuento con
dilemas o
valores
actuales.
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5.2.11. Estrategia XI: Cuento y dilema ético

Importancia: El andlisis de dilemas éticos potencia la capacidad argumentativa, asi

como la toma de decisiones fundamentadas. Segin Martinez et al. (2025), la conducta

estudiantil esta impactada de manera positiva por los programas de lectura de cuentos para

trabajar valores, esto contribuye a la reflexion critica y formacion ciudadana.

Tabla 55

Cuento y dilema ético

OBJETIVO

Reflexionar criticamente sobre dilemas morales presentes en relatos
tradicionales, promoviendo el andlisis ético, el didlogo respetuoso y la
toma de decisiones fundamentadas. A través del cuento “La fiesta del
maiz”, se busca que los estudiantes reconozcan valores comunitarios,
identifiquen tensiones éticas (como el cuidado de la tierra, la justicia en
el reparto, el respeto por la tradicion) y propongan soluciones

argumentadas desde su contexto.

DESTREZA CON

LL.4.3. Analizar, con sentido critico, discursos orales relacionados con

CRITERIO DE la actualidad social y cultural para evitar estereotipos y prejuicios
DESEMPENO (Enfasis En et al., s.f.).
LL.4.4. Comunicarse oralmente con eficiencia en el uso de estructuras
de la lengua oral en diversos contextos de la actividad social y cultural
para exponer sus puntos de vista, construir acuerdos y resolver
problemas (Enfasis En et al., s.f.).
TIEMPO 2 sesiones de 40 minutos.
RECURSOS e cuento “La fiesta del maiz”
e papelografos
e fichas de dilemas
* espacio para debate.
SECUENCIA DIDACTICA
INICIO e Presentacion del cuento La fiesta del maiz mediante lectura

expresiva.

92



Conversatorio inicial: ;Qué valores transmite la historia? ;Qué
dilemas podrian surgir en la comunidad si alguien no respeta la
tradicion?

Planteamiento del dilema ético: ;Qué ocurre si un grupo decide

no compartir la cosecha con los demas?

DESARROLLO e Identificacion de dilemas: Los estudiantes, en grupos, sefialan
posibles conflictos éticos (egoismo vs. solidaridad, respeto a la
Madre Tierra vs. explotacion).

1. Analisis critico: Cada grupo discute las consecuencias de las
decisiones y propone alternativas de solucion.

2. Debate estructurado:

* Roles: moderador, argumentadores, observadores.
e Normas: respeto de turnos, uso de evidencias, claridad en
la exposicion.

3. Produccion escrita breve: Cada estudiante redacta una
reflexion sobre el dilema, conectando el cuento con su realidad
actual.

e Enlace del cuento: CUENTOS POPULARES.
Evaluar mediante la siguiente rabrica:
EVALUACION
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Criterios / Excelente Bueno Basico Inicial
Niveles
Comprension Identifica con Reconoce Reconoce No logra
del cuento claridad valores | valoresy parcialmente identificar
v dilemas dilemas, con valores o valores ni
éticos, algunas dilemas, con dilemas.
relacionandolos | conexiones ala | escasa conexion
con larealidad | realidad. alarealidad.
actual.
Argumentacién | Expone ideas Expone ideas Argumenta con | No logra

ética

con

con

escasa claridad

argumentar ni

fundamentos fundamentos v pocos justificar sus
solidos, aceptables y fundamentos. ideas.
ejemplos algunos

pertinentes y ejemplos.

coherencia

logica.

Participacion

Interviene de

Interviene con

Participa de

No participao

oral en el manera clara, respeto y clerta | manera interrumpe sin
debate respetuosay claridad. ocasional y aportar.
constante, aunque de poco clara.
enriqueciendo | forma limitada.
el dialogo.
Respetoy Escucha Respeta turnos | Muestra No respeta
convivencia activamente, v opiniones en | dificultades normas de
respeta turnos | la mayoria de pararespetar convivencia en
v valora las ocasiones. turnos y el debate.
opiniones opiniones.
ajenas.
Creatividad en Propone Propone Propone No propone
soluciones alternativas soluciones soluciones soluciones.
innovadoras y adecuadas, simples o poco
viables para aungue poco viables.
resolver el innovadoras.
dilema.
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5.2.12. Estrategia XII: Creacion de relato critico

Importancia: La creacion de relatos criticos, permite que los estudiantes pongan en

cuestion las acciones narrativas de la historia, y propongan soluciones mas justas. Segiin un

estudio de Mora et al. (2024) la lectura de cuentos interactivos y alternativas promueve la

construccion de posturas criticas y posicionadas, vinculando la literatura con aprendizajes

significativos que refuerzan la reflexion y la autonomia intelectual.

Tabla 56

Creacion de relato critico

OBJETIVO

Realizar un relato alternativo donde se reflexione sobre las
consecuencias de ser ambicioso y no respetar la naturaleza. Se busca
fomentar la conciencia ambiental y la ética comunitaria; ademas de la
creatividad narrativa. Mediante la narraciéon “La roca encantada”, los
estudiantes fomentan el pensamiento critico, analizan las implicaciones
que tienen las decisiones humanas frente a la naturaleza y producen

textos que incorporen valores culturales y socioemocionales.

DESTREZA CON

LL.4.1. Reconocer las ventajas y beneficios que la cultura escrita ha

CRITERIO DE aportado en diferentes momentos historicos y en diversos contextos de
DESEMPENO la vida social, cultural y académica (Enfasis En et al., s.f.).
LL.4.5. Participar en la produccion de textos escritos que integren
reflexion critica y creatividad (Enfasis En et al., s.f)).
TIEMPO * 3 sesiones de 40 minutos cada una.
RECURSOS Recursos:
e Texto del cuento La roca encantada
e Cuadernos y hojas para escritura creativa
* Papeldgrafos y marcadores para socializacion de ideas
* Espacio para trabajo grupal y lectura compartida
SECUENCIA DIDACTICA
INICIO e Lectura compartida del cuento La roca encantada.

e Conversatorio inicial: ;Qué simboliza la roca? ;Qué dilemas

plantea la desaparicion del cura?
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* Planteamiento del eje critico: ;Qué consecuencias trae la

ambicion frente a la naturaleza?

DESARROLLO * Analisis critico de los elementos simbdlicos (roca, campanadas,
desaparicion).

e Discusion grupal: Reflexione en grupo sobre como la ambicion
puede afectar el equilibrio de la comunidad.

* Produccion escrita: Escritura que proponen una historia
alternativa de la pelicula que incluya una reflexion sobre el
respeto por la naturaleza y las consecuencias de la ambicion.

* Socializacion: Lectura de relatos en pequefio grupo logrando
retroalimentacion entre pares.

e Enlace del cuento: CUENTOS POPULARES.

EVALUACION Evaluar mediante la siguiente rubrica:
Criterios / Excelente Bueno Basico Inicial
Niveles
Comprension Analiza con Reconoce Reconoce No logra
del cuento profundidad simbolos y parcialmente identificar
original simbolos y dilemas con simbolos o simbolos ni
dilemas, algunas dilemas, con dilemas.
relaciondndolos | conexiones ala | escasa conexidn
con larealidad | realidad. a la realidad.
actual.
Produccidn Relato Relato Relato con Relato sin
escrita alternativo alternativo coherencia coherencia ni
coherente, coherente, con | parcial y escasa | reflexion
creativo y con algunos reflexion critica.
reflexion critica | elementos critica.
clara. criticos.
Creatividad Propone Propone Propone No propone
narrativa desenlaces desenlaces desenlaces desenlaces
innovadores y adecuados, simples o poco | alternativos.
significativos. aungue poco desarrollados.
integrando innovadores.
valores
culturales y
ambientales.
Reflexion ética | Expone con Expone algunas | Reflexicna de No reflexiona
v ambiental claridad las consecuencias y | manera sobre la
consecuencias | valores superficial tematica.
de la ambicién ambientales. sobre la
vla ambicion y la
importancia del naturaleza.
respeto ala
naturaleza.
Presentacidn Expone su Expone con Expone con No logra
oral/escrita relato con claridad dificultades de | exponer su
claridad, aceptable y claridad o relato o
seguridad ¥ respeto. respeto. interrumpe sin
respeto hacia aportar.
las opiniones
ajenas.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

CONCLUSIONES

La implementaciéon de cuentos populares ecuatorianos y estrategias didacticas
reflexivas en el aula ayuda a generar pensamiento critico en los educandos de basica superior.
Por medio de esta practica los alumnos identificaron problemas, formularon juicios,
argumentaron posturas y relacionaron los relatos en su vida cotidiana, lo que demuestra un
avance significativo.

La evaluacion de los estudiantes a partir de instrumentos verifica que se presentaban
inconvenientes iniciales en la inferencia, la argumentacion y la interpretacion critica. A partir
del diagndstico se nacieron actividades que responderian a lo cognitivo y cultural del estudiante
para lograr un proceso pedagogico pertinente.

Las actividades que se llevaron a cabo como debates, dramatizaciones, reescrituras y
analisis de dilemas éticos promovieron que su participacion fue activa, inclusiva y situada. Los
cuentos van a funcionar como disparadores de reflexion. Se reflexiona sobre valores, conflicto,
toma de decisiones, escenarios de resolucién y més. La literatura se muestra como un recurso
global para la capacitacion critica y ciudadana.

La comparacion entre los resultados iniciales y finales demostrd la mejora de los
estudiantes en su capacidad para interpretar, inferir y argumentar. Se apreci6 una mayor
autonomia a la hora de expresar ideas, un uso mas reflexivo del lenguaje y una estrecha

vinculacion de la literatura con la realidad, lo cual confirma la pertinencia de la propuesta.

RECOMENDACIONES

Incorporar sistematicamente en la planificacion curricular los cuentos populares
ecuatorianos, utilizdndolos como un recurso pedagogico que favorezca la reflexion critica y la
argumentacion.

Para identificar las necesidades especificas del alumnado y orientar con mayor
precision las estrategias pedagdgicas, aplicar diagnésticos periddicos con diferentes
instrumentos (pruebas de comprension, inferencia y argumentacion).

Elaborar actividades didacticas de caracter participativo, dramatizaciones, debates,
reescrituras criticas que permitan a los estudiantes relacionar los cuentos con la vida cotidiana.
Ademas, potenciar la capacidad critica entre los estudiantes.

Con el fin de asegurar una correcta intervencion en el proceso formativo, se propone la

implementacion de evaluaciones comparativas antes y después de las actividades a realizar,
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utilizando listas de cotejo y rubrica para evidenciar un progreso en la capacidad critica y

argumentativa de los estudiantes.
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ANEXOS

ANEXO A. INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS.

Lista de cotejo para medir el pensamiento critico en los estudiantes

La lista de cotejo que se muestra a continuacion se deriva del instrumento creado por
Farfan Villagran (2024), el cual presenta dimensiones y criterios para evaluar el pensamiento
critico en estudiantes a través de narraciones. Para los fines de esta investigacion titulada “El
cuento popular como herramienta pedagogica para el desarrollo del pensamiento critico en
estudiantes de basica superior, 2025”, se hace una adaptacion contextual de dicho instrumento,
con fines estrictamente académicos y bajo total reserva.

Instrucciones: Marque con un aspa la alternativa correspondiente.
Escala valorativa: Siempre (5); Casi siempre (4); A veces (3) Casi nunca (2); Nunca (1)
Tabla 57:

Lista de cotejo para medir el pensamiento critico en los estudiantes

Casi
, Siempre A veces Casi nunca
N° Items siempre Nunca (1)
(5) 3) ()
4

Dimension: Contextual
El estudiante interpreta
con claridad el contexto
del cuento mediante la
presentacion del relato.
El estudiante analiza las
caracteristicas de los
personajes en el cuento
relatado.
El estudiante identifica al
personaje a través de la
descripcion de cada uno
de ellos.
El estudiante analiza el
4 ambiente  donde @ se

desarrolla el cuento.
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El estudiante interpreta de
manera  adecuada el
contexto del cuento.

El estudiante identifica
los momentos en que se da
cada escena del cuento.
El  estudiante  puede
describir con facilidad los

personajes del cuento.

Dimension: Dialégica

10

11

12

13

14

El estudiante participa de
las secuencias de los
acontecimientos que
suceden en el cuento.

El estudiante participa
activamente en el
desarrollo del cuento.

El estudiante identifica la
cronologia de la historia.
El estudiante respeta las
opiniones de los demas
compareros.

El estudiante escucha las
opiniones de los demas
compafieros con el
respeto mutuo.

El estudiante manifiesta
sus ideas segun lo que
haya  escuchado  del
cuento

El estudiante tiende a
expresar sus ideas en el

tiempo del cuento.
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Dimension: Pragmatica

15

16

17

18

19

20

El  estudiante  puede
comprender el texto
narrado en clases.

El estudiante aclara sus
dudas o inquietudes que
se le presentaron durante
el relato del cuento.

El estudiante razona cada
circunstancia dada en el
cuento.

El estudiante busca dar
opciones para solucionar
los conflictos
evidenciados en el cuento.
El estudiante domina la
narracion compleja
mediante la comprension,
analisis e interpretacion.
El estudiante identifica la

cronologia de la historia.
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ANEXO B. VALIDACION DE INSTRUMENTOS POR PARTE DE DOS EXPERTOS.

— - =

Iinand B hmink
POLITECNICA
DEL CARCHI

VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

Ezstumado profesional usted ha zido slazido a participar en el procezo de evaluacion dal
metrumento de imvestigacion.

Apradecamos de antemiano sus aportes gue permifiran validar el mstrumento v obtener
mformacicon valida, criterio requerido para la mvestipacion. A contimuacion, ls
presentamos una lista de cotejo, simvase analizar v cotejar el mstnumento de mvestigacion
cuyo ohjetivo ez dizesiar, aplicar v evaluar una propuesta padagogica basada an el cuento
popular ecuaforianc como hermamienta didactica para fortalecer el desarrolle del
pensamiento critico en astundiantes de baszica supenor de la Unidad Educativa Batalla ds
Pichincha, mmplamentadaz en la azignatura de Lengua v Liferatura v =u impacto en al
dezsmpetic lector de dicha poblacion, le solicitamos con base en su criterio ¥ experiencia

profeziomal, validar el prazents mstrumento para zu aplicacion.

Para cada criferio se debe considerar la siguiente escala-

1 Nada 2 poco 2 Fegular 4 aceptabls 5 Ihay
acaptakble acapiakle acaptakble
PUNTUACION ARGUMENTO OBSEEVACTONES
CRITERID DE TT3 T3 T3 = Y0
VALIDEZX - s SUGERENCIAS
Validez de contenido X
Validez de criterio X
metodoldgico
Wahdez de intencion o

v ohjetividad de
menclon via
observacion

La= preguntas X
razponden a los
objetrroz de
investiZacion
Total parcial 1%
TOTAL 1920
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POLITECNICA
DEL CARCHI

EDUCAMOS PARA TRANEPORMAR L HUNDD

VALIDEZ DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION

Estimado profesional, usted ha sido elegido a participar en el proceso de evaluacién del

instrumento de investigacion.

Agradecemos de antemano sus aportes que permitiran validar el instrumento y obtener

informaciéon valida, criterio requerido para la investigacion. A continuacion, le

presentamos una lista de cotejo, sirvase analizar y cotejar el instrumento de investigacion

cuyo objetivo es disefiar, aplicar y evaluar una propuesta pedagogica basada en el cuento

popular ecuatoriano como herramienta didactica para fortalecer el desarrollo del

pensamiento critico en estudiantes de basica superior de la Unidad Educativa Batalla de

Pichincha, implementadas en la asignatura de Lengua y Literatura y su impacto en el

desempefio lector de dicha poblacion, le solicitamos con base en su criterio y experiencia

profesional, validar el presente instrumento para su aplicacion.

Para cada criterio se debe considerar la siguiente escala:

1 Nada
aceptable

2 poco
aceptable

3 Regular

4 aceptable

5 Muy
aceptable

CRITERIO DE
VALIDEZ

PUNTUACION

112 (3 (4 |5

ARGUMENTO

OBSERVACIONES
Y/O
SUGERENCIAS

Validez de contenido

Validez de criterio
metodoldgico

X
X
X

Validez de intencién
v objetividad de
mencion y/o
observacién

Las preguntas
responden a los
objetivos de
investigacion

Total parcial

20

TOTAL

20/20
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Puntuacion

De 4 a 11: No valida Reformular
De 12 a 14: No Valida Modificar
De 15 a 17: Vélida mejorar

De 18 a 20: Valida Aplicar X

Nombres v apellidos Jerez Robavo Olinda Nardella
Grado Académico Mgtr

Fecha 6 de octubre del 2025

CC. 1711034007
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