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RESUMEN

El objetivo de la investigacion fue evaluar la efectividad de la comprension lectora
en dos grupos de estudio con el disefio instruccional basado en el modelo
TPACK y convencional centrado en la transmision de informacion con los
estudiantes de octavo afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa
Tulcan. El enfoque fue cuantitativo, con un disefio cuasiexperimental con el
método de los cuatro grupos de Solomon. Se sustenté en planteamientos
cognitivos y metacognitivos sobre las habilidades de comprension lectora y su
desarrollo en contexto educativo. Se aplicé un pretest y un postest a 123
estudiantes considerando las dimensiones: literal, inferencial y critica. Para el
analisis de resultados se realiz6 una comparacion general de las medias y
desviaciones estandar de los dos pretests y los cuatro postests. Se llevé a cabo
un analisis de confiabilidad utilizando el coeficiente de Kuder-Richardson. Para
evaluar la normalidad de los datos, se aplicé la prueba de Shapiro-Wilk. En
cuanto a la comparacion de medias con distribuciones normales, se empleé la
prueba paramétrica t de Student, mientras que para muestras no paramétricas
se utilizo la prueba de Kruskal-Wallis. Para comparar medias individuales entre
dos grupos, se aplicé la prueba no paramétrica U de Mann-Whitney, adecuada
para muestras independientes, y la prueba de Wilcoxon para muestras
relacionadas con distribuciones no normales. La hipotesis de investigacion se
valido, demostrando que las puntuaciones en los postests de los grupos
experimentales fueron superiores a las de los grupos control. Se disefio un plan
de ensefanza basado en el modelo TPACK, que promueva el desarrollo de
habilidades de comprension lectora en estudiantes de octavo grado. Se concluy6
gue un disefio instruccional fundamentado en el modelo TPACK es efectivo para
el desarrollo de habilidades de comprension lectora en estudiantes, por lo que
se recomienda incorporar este disefio alternativo en la ensefianza de la
asignatura de Lengua y Literatura, con el objetivo de mejorar las habilidades de
comprension lectora de los estudiantes.

Palabras clave: Disefio instruccional, modelo TPACK, comprension lectora.



ABSTRACT

The aim of this research was to evaluate the effectiveness of reading
comprehension in two study groups using an instructional design based on the
TPACK model versus a conventional, information-transmission approach with
eighth-grade students at Unidad Educativa Tulcan. The study followed a
guantitative approach with a quasi-experimental design using Solomon's four-
group method. The research was grounded in cognitive and metacognitive
theories regarding reading comprehension skills and their development in
educational contexts. A pretest and posttest were administered to 123 students,
focusing on three comprehension dimensions: literal, inferential, and critical.

To analyze the results, general comparisons of means and standard deviations
were performed between the two pretests and four posttests. Reliability was
assessed using the Kuder-Richardson coefficient. The Shapiro-Wilk test was
applied to evaluate data normality. For comparisons involving normal
distributions, the parametric Student's t-test was used, while the Kruskal-Wallis
test was employed for non-parametric samples. For comparing individual means
between two groups, the Mann-Whitney U test was applied for independent
samples, and the Wilcoxon test was used for related samples with non-normal
distributions.

The research hypothesis was validated, demonstrating that posttest scores in the
experimental groups were higher than those in the control groups. An
instructional plan based on the TPACK model was developed to enhance reading
comprehension skills in eighth-grade students. The study concluded that
instructional design rooted in the TPACK model is effective in improving reading
comprehension skills. It is recommended to incorporate this alternative
instructional design in the teaching of Language and Literature to boost students'
reading comprehension abilities.

Keywords: Instructional design, TPACK model, reading comprehension.
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CAPITULO |

PROBLEMA

1.1. Planteamiento del problema

La comprension lectora es una habilidad critica que impacta significativamente
el aprendizaje y el desarrollo académico de los estudiantes en la educacion a
nivel global (Gonzalez, 2019). Este impacto se vuelve particularmente relevante
cuando se trata de la incorporacion de la disciplina Lengua y Literatura en el plan

de estudios de la educacion basica superior.

Un andlisis de la literatura permite afirmar que la comprension lectora es un
procedimiento cognitivo altamente complejo en el cual participan mdultiples
operaciones mentales, permitiendo que cada individuo genere significados y
otorgue coherencia al contenido del texto (Pérez y Ricardo, 2021). Los topicos
problematizados son fundamentalmente dos: a) ¢para qué generar habilidades
cognitivas y metacognitivas de comprension lectora?; y b) ¢De qué manera se
pueden aplicar estrategias de comprension cognitivas y metacognitivas en

funcion del propésito de la lectura?

Antes de hacer una exposicion sobre referidos topicos, es importante destacar
una concepcion de comprension lectora que explica como estos tdpicos
problematizados se relacionan entre si. Asi puede entenderse en las palabras
con las que Sanz (2003) define a la comprensién lectora como el proceso por el
cual un lector identifica la estructura jerarquica del contenido semantico. Aunque
las ideas en un texto escrito aparecen de manera lineal, una tras otra, la
comprension requiere acceder a una representacion que no es ni espacial ni
lineal, sino semantica. En esta representacion, las ideas se relacionan con otras

mAas importantes o que las desarrollan.
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En esta conceptuacion, se alinea con los planteamientos mas amplios de

expertos como Solé (1992) y Jiménez (2014).

A medida que el acceso a la informacion se expande con la digitalizacion y la
globalizacion, la capacidad de comprender y analizar textos se convierte en un
factor clave para el éxito en la formacion educativa y el crecimiento profesional.
Similar importancia sobre la priorizacion de la comprension lectora se encuentra
en curriculos de paises en América Latina. Se recomienda examinar lo que se
encuentra estipulado en las siguientes fuentes: a) Los Objetivos Fundamentales
y los Contenidos Minimos Obligatorios en el ambito de la Educacién Basica y
Media, tal como se presenta en el documento de la (Biblioteca del Congreso
Nacional de Chile, 2016) ; b) El Curriculo Propuesto para la Educacion
Obligatoria, publicado por la (Secretaria de Educacion Publica México, 2016) , y
c) “Curriculo de los niveles de Educacion general obligatoria® (Ministerio de
Educacion del Ecuador [MinEduc], 2016).

Sin embargo, se ha observado de manera constante que un significativo nimero
de estudiantes enfrenta problemas en la comprensién efectiva de textos, lo que
afecta su desempefio académico y limita su desarrollo integral. El informe “¢,Qué
se espera que aprendan los estudiantes de América Latina y el Caribe? Analisis
curricular del Estudio Regional Comparativo y Explicativo” (UNESCO, 2020)
sostiene (dentro de los resultados destacados en el informe), como resalta en el
campo de la lectura la importancia del enfoque en una variedad de documentos
y la priorizacion de la comprension lectora en sus formas literales e inferenciales,
junto con la incorporacién de técnicas de lectura que promuevan la comprension,
como la supervision y la revision. El reporte también hace hincapié en la menor
presencia de ideas relacionadas con los ambitos de descodificacion, reflexion y
analisis de los textos, un elemento que es particularmente importante en el
contexto actual debido al uso de internet para el acceso a contenidos de diferente
calidad por parte de los nifios. El resultado del “estudio ERCE (2019) y los niveles
de aprendizaje en lectura” (UNESCO, 2022) indica que el 68,8% de participantes
apenas alcanza un nivel minimo de competencia en comprensién lectora, lo que

urge a tomar acciones.
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En Ecuador es frecuente encontrar resultados sobre el insuficiente logro de
habilidades de comprension lectora. El “Informe Nacional de Resultados Ser
Estudiante” (INEVAL, 2023) correspondiente al afo lectivo 2021 — 2022,
presenta un nivel de desempefio insuficiente o apenas elemental de mas del
50%, concluyendo que se debe intervenir de inmediato en consideracion con
estos estandares de aprendizaje. En concordancia, el “Informe de resultados
nacional Examen de Grado afio lectivo 2019 — 2020” (INEVAL, 2020), en el eje
tematico lectura, topico comprension de textos presenta un porcentaje de
aciertos obtenidos de tan solo el 44%, lo que implica mejorar y, como resultado,
planificar, organizar y llevar a cabo cambios particulares que favorezcan el

desempeiio escolar de los alumnos.

Estos poco satisfactorios resultados relacionados con la comprension lectora se
evidencian en el establecimiento donde se realiz6 la investigacion: La Unidad
Educativa Tulcan, es una institucion publica ubicada en el norte de Ecuador,
especificamente en la provincia del Carchi. Ofrece una variedad de niveles
educativos que abarcan desde la educacion inicial hasta la basica, el bachillerato
general unificado y la formacién técnica. El autor de este proyecto, que también
es docente de Lengua y Literatura para el octavo afio de educacién basica, ha
constatado que los cursos no logran un desarrollo significativo de habilidades
asociadas con la comprension lectora, desencadenando diversas repercusiones
negativas tanto en el proceso educativo como en la vida cotidiana de los
estudiantes, como: dificultades académicas, restricciones en la adquisicion de
saberes, limitaciones en la capacidad de analisis reflexivo, desafios en la

expresion escrita y dificultades en el mundo digital.

Como la mayoria de las instituciones educativas en la regién norte de Ecuador,
la Unidad Educativa Tulcan esta provista de laboratorios de informética con
equipos y recursos, incluyendo un sistema de gestion del aprendizaje. Sin
embargo, los efectos derivados de su utilizacion en los estudiantes no son
aparentes o0 apenas son evidentes. Esta falta de integracion de tecnologias en la
era Web 2.0 podria limitar las oportunidades para desarrollar habilidades que

enriquezcan la comprension lectora, infiriendo que la sociedad de la informacion
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esta evolucionando en términos comprension lectora en plataformas no
convencionales en comparacion con los métodos de lectura convencionales
(Fuentes et al., 2020).

La inferencia anterior permiti6 deducir que el modelo TPACK (Tecnologia,
Pedagogia y Conocimiento Disciplinario) puede mejorar la comprension lectora
al integrar de manera efectiva la tecnologia, la pedagogia y el conocimiento
disciplinario. Al aplicar este modelo, los educadores pueden seleccionar y utilizar
herramientas tecnolégicas de manera estratégica para enriquecer la ensefianza
de la lectura (Gomez, 2015). Esto implica no solo el uso de dispositivos o
plataformas digitales, sino también la integracion de estrategias pedagodgicas
sélidas y un profundo conocimiento del contenido especifico (Fuentes et al.,
2020).

En resumen, en la institucion donde se realiz6 el proyecto de investigacion se
detectd una situacién problematica: la materia de Lengua y Literatura en el
octavo afio de educacion béasica no esta produciendo los resultados de
aprendizaje que se espera, especificamente en términos de habilidades de
comprension lectora. Esto parece estar vinculado, por ejemplo, con la dificultad
para comprender textos, asimilar nuevos conceptos y seguir instrucciones por
parte de los estudiantes. En continuidad con este enfoque, este estudio plante6
la siguiente pregunta de investigacion: ¢ Qué tan efectiva es la aplicacion de un
enfoque de disefio instruccional alternativo basado en el modelo TPACK para
mejorar las habilidades de comprension lectora en estudiantes de octavo grado

de educacion basica en una institucion publica ecuatoriana?

1.2. Hipétesis

La investigacion definié las hipotesis del estudio, identificando la variable
dependiente e independiente de la siguiente manera:

e Hipotesis General Nula (HGO): Un disefio instruccional alternativo basado

en el modelo TPACK, no presenta diferencias de efectividad en el
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desarrollo de habilidades de comprension lectora en relacion con un
disefio instruccional centrado en la transmision de informacion en
estudiantes de octavo afio de educacién basica en un establecimiento de
educacion publica en Ecuador.

Hipotesis General de Investigacion (HGI): Un disefio instruccional
alternativo basado en el modelo TPACK muestra variaciones en la
efectividad para mejorar las habilidades de comprension lectora en
comparacion con un disefo instruccional centrado en la transmision de
informacion en estudiantes de octavo grado de educacién basica en una

institucién de educacion publica en Ecuador.

1.3. Objetivos de investigacion

1.3.1. Objetivo General

Evaluar la efectividad de la comprension lectora en dos grupos de estudio con el

disefio instruccional basado en el modelo TPACK (DIBMTK) y convencional

centrado en la transmision de informacién (DICBTI) con los estudiantes de

octavo ano de Educacién General Béasica de la Unidad Educativa Tulcan.

1.3.2. Objetivos Especificos

Elaborar un disefio instruccional basado en el modelo TPACK (DIBMTK)
y un disefio convencional basado en la transmision de informacion
(DICBTI) para los estudiantes de octavo afio de Educacién General
Basica de la Unidad Educativa Tulcan.

Implementar un disefio instruccional basado en el modelo TPACK
(DIBMTK) y un disefio convencional basado en la transmision de
informacién (DICBTI) para los estudiantes de octavo afio de Educacion
General Basica de la Unidad Educativa Tulcan.

Comparar la comprension lectora en dos grupos de estudio con el disefio

instruccional basado en el modelo TPACK (DIBMTK) y convencional
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basado en la transmision de informacion (DICBTI) con los estudiantes de

octavo ano de Educacion General Basica de la Unidad Educativa Tulcan.

1.4. Justificacion

Basado en las consideraciones previas, el proyecto tuvo el propésito de elaborar,
implementar y evaluar en octavo grado de Educacion General Béasica de la
Unidad Educativa Tulcan, un disefio instruccional basado en el modelo TPACK
para el desarrollo de habilidades de comprensién lectora. Esta iniciativa buscé
determinar la capacidad de este enfoque, en conveniencia para promover el

progreso de las habilidades de comprension lectora entre los alumnos.

Este proyecto contd con tres principales fundamentos de justificacion: uno de
indole normativa, otro ético y uno curricular. En primer lugar, en términos
normativos, se encuentra respaldado por el Art. 3 de la Ley Organica
Reformatoria de Educacion Intercultural (2021) el cual instituye los propdésitos
fundamentales de la educacién. De entre estos propdsitos, tres son
particularmente relevantes para este estudio:

d) El desarrollo de capacidades de analisis y conciencia critica para que
las personas se inserten en el mundo como sujetos activos con vocacion
transformadora y de construccion de una sociedad justa, equitativa y libre;
J) La incorporacion de la comunidad educativa a la sociedad del
conocimiento en condiciones 6ptimas y la transformacién del Ecuador en
referente de educacién liberadora de los pueblos; s) La promocion del

desarrollo cientifico y tecnolégico (op. cit.).

En segundo término, el proyecto encuentra su justificacion ética en la conviccion
del autor de que no puede permanecer indiferente ante la situacion indeseable
en la que los estudiantes de la institucion en la que desempefia su labor docente
cursan y aprueban la asignatura de Lengua y Literatura sin demostrar sefales
de haber adquirido habilidades de comprension lectora en algun grado, a pesar

de que dicho desarrollo es uno de los propdsitos centrales de la disciplina.
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La justificacion del proyecto con implicaciones practicas radica en la perspectiva
de fomentar cambios en la ensefianza de la lectura en la institucién en la que se
lleva a cabo, a través de la contribucion del cuerpo docente responsable de dicha
materia. Esto llevaria a una mejora en la ejecucion del plan de estudios al cumplir
con los lineamientos establecidos en la asignatura del Curriculo del Nivel de
Educacién General Basica. El logro de esta posibilidad esta sujeto al éxito del
disefio instruccional propuesto, es decir, a la demostracion de un avance en las
habilidades de comprension lectora por parte de los alumnos tras su ejecucion,
alineados con el Plan nacional de Desarrollo 2017 — 2022, particularmente en el
Eje : “Derechos para todos durante toda la vida y su objetivo 1: Garantizar una
vida digna con iguales oportunidades para todas las personas” (Senplades,
2017, p.37) garantizando la educacion de forma comprensiva, participativa,

adecuada en todos los niveles educativos y con relevancia social.

Finalmente, esta investigacion se enmarca en la linea de investigacion de la
Universidad Politécnica Estatal de Carchi, que se centra en la innovacion,
mediacion pedagdgica, aprendizaje y el desarrollo, asi como en la formacion

continua de los docentes en el salén de clases, las escuelas y la comunidad.
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CAPITULO Il

FUNDAMENTACION TEORICA

2.1. Antecedentes de investigacion

A través de la revision de estudios académicos a nivel nacional e internacional,
incluyendo revistas especializadas, tesis y articulos cientificos, en el &mbito de
investigacion sobre "La aplicacion del modelo TPACK para el desarrollo de
habilidades de comprension lectora”, se han identificado los siguientes

precedentes relevantes:

El estudio de Fuentes et al. (2020) se centra en evaluar la comprensién lectora
segun el uso de Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC), explorando
cémo diferentes medios, como papel, computadora y teléfono movil, influyen en
el rendimiento lector. Los hallazgos indican que la comprensién lectora tiende a
mejorar cuando se emplea el soporte informético. Este enfoque correlacional
revela que la modalidad de lectura impacta de manera distinta en los individuos,
y este efecto esta condicionado por las habilidades, preferencias y habitos de
lectura de los sujetos. Estos resultados sugieren una tendencia hacia la mejora
de la comprension lectora en medios digitales en comparacion con los medios
tradicionales, reflejando la transformacién hacia una sociedad basada en la

informacion.

El estudio titulado "Impacto de la Gamificacion en la Comprension Lectora de
Estudiantes Primarios durante la Pandemia en Peru", realizado por Calderén et
al. (2022) adopta un enfoque de investigacion basica, descriptiva y correlacional,
con un disefio transversal y un enfoque cuantitativo. Empleando el método
hipotético-deductivo, examinan como la gamificacion influye en la comprension
lectora de estudiantes primarios durante la pandemia. Los resultados revelan
que la gamificacion aporta beneficios técnicos y analiticos a las actividades
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dindmicas, mecanicas y a los aspectos de la comprension lectora, especialmente
en correspondencia con la interpretacidon de textos y el uso de la inferencia. Se
concluye que la gamificacién impacta positivamente en la comprension lectora,
y Su uso, especialmente mediante la digitalizacion durante la pandemia, apoya

los procesos de instruccion y aprendizaje en la educacion primaria.

El estudio realizado por Pérez y Ricardo (2021) denominado “Caracteristicas de
los ambientes de aprendizaje enriquecidos con TIC para la comprension lectora
en el ciclo de la Educaciéon Basica” resalta la incorporacion de tacticas dirigidas
a reforzar la capacidad de comprension lectora a través de la utilizacion de
Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TIC). La intencién es investigar
los aspectos particulares de los entornos educativos que incorporan las TIC con
el fin de mejorar la comprension lectora, ademas de explorar el rol que los
educadores deben desempefiar en su ejecucion. Para su logro, los autores
realizaron una investigacién de corte cualitativo-descriptivo correspondiente a la
revision bibliografica de hallazgos de investigaciones cientificas realizadas en los
altimos cinco afios sobre la integracion de las TIC para favorecer la comprension
lectora, incluyendo el periodo de transicion del Covidl9; concluyendo
principalmente que es preciso disefiar entornos de aprendizaje que promuevan
activamente la comprension lectora y ofrezcan diversas ocasiones para la
practica y la asistencia personalizada. Esto se lograria al integrar de manera
efectiva las Tecnologias de la Informacion y Comunicacién (TIC), aprovechando
los recursos que en su mayoria estan disponibles en las escuelas y son
accesibles para los estudiantes. Estos enfoques se vuelven cruciales en los

procesos de ensefianza y aprendizaje de los alumnos.

En el articulo publicado por Benitez y Barreto (2022) sobre los “factores que
afectan la comprension lectora en estudiantes de educacion basica y su relacion
con las TIC”, cuyo propésito fue instaurar procedimientos de enriquecimiento en
las instituciones educativas, con el fin de colaborar en la consecucion de una
educacién de excelencia utilizando los recursos disponibles. Se concluyé que,
para mejorar los resultados de comprension lectora de estos estudiantes, se

deben ensefar estrategias de comprension lectora explicitamente y usar las TIC
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para el aprendizaje. Los dos hallazgos mencionados anteriormente fueron

producto de una investigacion mixta, con disefio concurrente.

Cuero et al. (2021) en su trabajo investigativo “Fortalecimiento de la competencia
lectora y argumentativa en los estudiantes del grado 9° utilizando el OVA y el
TPACK como marco de referencia en los procesos pedagoégicos” proporciona un
analisis que posibilita definir las particularidades del proceso de disefio curricular,
la funciébn que desempefia el educador en el entorno de ensefianza y las
decisiones adoptadas en la integracion del Entorno Virtual de Aprendizaje (OVA)
en la estructura del plan de estudios. Para llevar a cabo el proceso de analisis
de datos, los investigadores elaboraron un enfoque de andlisis propio que se
fundamento en variados métodos de recopilacion de informacion. Esto incluyé la
utilizacion de distintas fuentes de referencia. Para procesar los datos, se
emplearon herramientas tecnologicas como el software IBM SPSS Statistics, asi
como ATLAS.ti para el analisis de las datos cualitativos y entrevistas. Estas
herramientas posibilitaron la integracion de los datos obtenidos mediante los
instrumentos de recopilacion, tanto en la etapa diagndstica como al final del

estudio.

El estudio llevado a cabo por Garamendi (2022) en relacion con "Estrategias
interactivas de comprension lectora para el desarrollo del pensamiento critico"
se baso en una investigacién documental. En su enfoque metodolégico, la autora
adopto la técnica de andlisis-sintesis. Los hallazgos obtenidos corroboraron la
importancia de implementar destrezas que faciliten la comprension de textos
escritos por parte de los alumnos. Sin embargo, para lograr esto, las estrategias
empleadas por los profesores en las aulas deben ser capaces de fomentar
competencias para interpretar, examinar, estructurar y sistematizar una
diversidad de conceptos. Estas habilidades, a su vez, tienen un impacto directo

en el cultivo del pensamiento critico.

La autora llegd a la conclusiéon de que las habilidades de comprensién lectora
que buscan influir en el desarrollo del pensamiento critico deben poseer un

componente interactivo. Aquel objetivo se logra mediante la implementacion de
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una retroalimentacion formativa integrada, que permita que los alumnos
participen de manera activa en su propio proceso de aprendizaje. Para lograr
esto, los docentes deben estar capacitados para emplear habilidades
pedagdgicas, conocimientos disciplinares y competencias tecnoldgicas. En
Ultima instancia, se destaca la importancia de las Tecnologias de la Informacion

y Comunicacion (TIC) en el proceso global.

En su articulo titulado "Influencia de las TIC en la comprension lectora y la
escritura creativa: una revision sistematica”, Francia et al. (2022) presentan un
analisis de los estudios efectuados entre 2017 y 2021 alrededor de los procesos
de escritura creativa y comprension lectora que son facilitados por recursos
tecnologicos en el ambito de educacién primaria. Durante su investigacion,
seleccionaron cuidadosamente 30 articulos de un total de 331 que habian
localizado en diversas plataformas en linea. Los resultados proporcionan
pruebas solidas de que el uso de estrategias apoyadas por recursos tecnoldgicos
para mejorar la comprension lectora y fomentar la escritura creativa beneficia

significativamente a los estudiantes.

Esta revision sistematica destaca que la utilizacion de enfoques que incorporan
herramientas tecnolégicas en la enseflanza contribuye positivamente al
alumnado al impulsar su creatividad y fortalecer sus habilidades para el

autoaprendizaje, asi como su capacidad para entender y generar textos.

En su trabajo de investigacion, "Procesos cognitivos y metacognitivos para
fortalecer la comprension lectora”, Valderrama (2019) realiza una revision
detallada de la literatura con el propdsito de identificar las estrategias empleadas
a nivel mundial con el fin de mejorar la comprension lectora. Utilizando el método
de Revisidn Integrativa, se recopil6 y unificé una base de datos que incluye 75
articulos relevantes. Estos articulos ofrecieron contribuciones significativas para

la investigacion y fueron incorporados en su analisis.

De este estudio emergieron cinco estrategias fundamentales:
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— Estrategias cognitivas y metacognitivas, que parten de la motivacion y los
intereses del lector.

— Utilizacion y creacion de recursos hipermediales.

— Adaptacion curricular a las nuevas tecnologias y promocién de la
digitalizacion de la alfabetizacion.

— Disefio de evaluaciones en formato digital.

— Investigacion en la web y uso de motores de busqueda.

Ademas, el trabajo también destaca el empleo de diversas herramientas
tecnoldgicas, como la lectura digital, la utilizacion de hipertextos y la ejecucion
de entornos de Tecnologias de la Informacién y Comunicaciéon (TIC). Estas
conclusiones sugieren que estas estrategias y herramientas tienen el potencial
de mejorar las habilidades de comprension lectora y fortalecer los procesos

cognitivos y metacognitivos asociados.

En Ecuador existe variadas investigaciones relacionadas con la lectura
comprensiva y las Tecnologias de la Informacion y comunicacion, podemos
resaltar la de Zambrano et al. (2021) denominada “Estrategia didactica y el
empleo de TIC para el desarrollo de la comprensién lectora en los estudiantes
de 6to afno de la Educacion Basica General en Ecuador” en la cual proponen
como objetivo desarrollar una estrategia didactica para mejorar la comprensiéon
lectora mediante el uso de las TIC para los estudiantes de sexto afio en este
contexto. La investigacion desarrolla, instrumenta y evalla una estrategia
didactica para el desarrollo del aprendizaje de la comprension lectora. Los

principales resultados logrados le dan relevancia e innovacion.

En el articulo cientifico "Impacto de las TIC en el mejoramiento del proceso
ensefianza - aprendizaje de la comprension lectora en estudiantes de primer afio
de bachillerato,” Molina et al. (2023) investigan el efecto de las Tecnologias de
la Informacién y la Comunicacién (TIC) en la mejora del proceso de ensefianza
y aprendizaje de la comprension lectora en alumnos de primer curso de
bachillerato. Su objetivo es explorar y analizar esta influencia. Para ello, emplean
un enfoque basado en la revision de la literatura, que les permite examinar y
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resumir investigaciones anteriores, publicaciones y recursos pertinentes sobre el

tema.

La investigacién adopta un enfoque cualitativo y descriptivo basado en un
analisis documental con el propésito de examinar en profundidad cémo las
Tecnologias de la Informacion y Comunicacién (TIC) impactan positivamente en
la calidad del proceso de ensefianza y aprendizaje de la comprension lectora en
alumnos que cursan el primer afio de bachillerato. Mediante la revision de
investigaciones anteriores, publicaciones y recursos pertinentes, se condensan

los hallazgos esenciales en este campo.

Los resultados del estudio coinciden en que el uso de las TIC en la ensefianza
de la comprensién lectora puede tener efectos positivos. Se descubrié que las
aplicaciones moviles, la lectura digital, las plataformas virtuales, el contenido
multimedia, la gamificacion, las redes sociales, la lectura en linea y los blogs
educativos son estrategias y recursos tecnolOgicos Utiles para mejorar la
comprension de los lectores. Al proporcionar elementos interactivos, acceder a
una variedad de materiales, componentes visuales y auditivos, asi como
oportunidades para que los estudiantes practiquen y participen activamente,
estas herramientas tecnolégicas complementan y enriquecen la experiencia

tradicional de lectura.

En su tesis titulada "Modelo TPACK en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
los estudiantes de la Unidad Educativa Barreiro, Babahoyo, periodo lectivo 2020-
2021," Cadena (2022) se propuso analizar un problema observado en su entorno
natural. El enfoque de su investigacion no fue experimental, ya que no manipuld
una variable independiente. Ademas, se enmarca como investigacion aplicada,

bajo un enfoque mixto y con alcance descriptivo-explicativo (causal).

Como conclusion de su estudio, se determind que la relacion entre el modelo
TPACK y el proceso de ensefianza-aprendizaje en los alumnos de la Unidad
Educativa Barreiro es fuerte, evidenciando una relacion positiva considerable. El
coeficiente de correlacion de Spearman (Rho) fue de 0,839, lo que sugiere que
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una implementacion adecuada del modelo TPACK resulta en un proceso de

enseflanza-aprendizaje igualmente adecuado.

Finalmente, Moreira y Carrion (2021) en la tesis “Estrategias metodoldgicas en
el desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes del bachillerato de la
Unidad Educativa Picoaza del Cantdn Portoviejo” analizé los métodos utilizados
para mejorar la comprension lectora de los estudiantes de primer afio de
bachillerato. Para llevar a cabo su investigacion, utilizaron un enfoque cuali-
cuantitativo, un disefio descriptivo no experimental y métodos inductivos,

deductivos, analiticos y sintéticos.

Uno de los resultados mas destacados de su estudio es la opinién de los
expertos, quienes enfatizaron la importancia fundamental de aplicar estrategias
metodoldgicas apropiadas para fomentar no solo la comprension lectora, sino
también habilidades como la reflexion, la investigacion, la competitividad, el

enriquecimiento Iéxico, y la mejora en la redaccion y produccion de textos.

Los autores concluyen que los docentes deben adoptar metodologias
innovadoras, como el uso de Tecnologias de la Informacién y Comunicacion
(TIC), para lograr un desarrollo adecuado de la comprension lectora en los
estudiantes. Esto destaca la relevancia de aprovechar las herramientas
tecnolégicas para optimizar la enseflanza y aprendizaje de la comprension
lectora, en consonancia con las exigencias de una educacién moderna y efectiva

op. cit.

2.2. Marco Tedrico

Comprension lectora: definicion, composicion y evaluacion.

La comprensién lectora es una habilidad cognitiva fundamental que permite a los
individuos decodificar palabras y, mas alld de su identificacion, interpretar,
analizar y extraer significados del contenido escrito. Trasciende la simple

identificacion de palabras y busca la construccion de significados profundos a
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partir de los textos (Jiménez, 2014). En este sentido, la comprension lectora es
una competencia esencial para el aprendizaje, la generacién de conocimiento y

el desarrollo de habilidades criticas en diversos contextos.

Pérez (2005) sostiene que la comprension lectora se refiere a la capacidad de
entender y hacer sentido a partir de textos escritos. Consiste en reconocer y
recordar detalles, ideas principales e ideas secundarias, asi como comprender
las relaciones causa-efecto y los rasgos de caracter. Estas dos definiciones
abarcan las propuestas de otros autores, como Solé (1992); Castrillon et al.
(2020); Fuentes et al. (2020); Calderon et al. (2022); Cuero et al. (2021); (Francia
et al., 2022); Molina et al. (2023); UNESCO (2022) y las diversas concepciones
planteadas por Monroy y Gomez (2009).

Asi mismo, Pérez (2005) sefiala como la comprension lectora se compone de
varias dimensiones interrelacionadas, especificamente, “sefialan los de Alliende
y Condemartin que, a su vez, se basan en la taxonomia de Barret (Molina Garcia,

1988), [...]” (op. cit., p.123) y que se desarrollan a continuacion:

1. Comprension literal: se refiere al reconocimiento y el recuerdo de detalles,
conceptos principales y secundarios, relaciones causa-efecto y rasgos de
caracter.

2. Comprension inferencial: Los lectores hacen deducciones y utilizan
informacién e ideas implicitas del texto. Este nivel se basa en el
conocimiento de fondo del lector y la comprension del mundo.

3. Lectura critica o juicio evaluativo: Los lectores reflexionan sobre el
contenido del texto, establecen conexiones entre el texto y su propio
conocimiento, y evallan las afirmaciones del texto en funcién de su
comprension del mundo.

4. Monitoreo y Autocontrol: Los lectores monitorean su propio adelanto en la
comprension del texto, detectan errores de comprension y utilizan

estrategias para rectificarlos.

29



5. Integracion del conocimiento: Los lectores conectan la informacion del
texto con sus conocimientos y experiencias previos para crear una

comprension mas profunda del texto.

Dado que las dimensiones estan interrelacionadas, los puntos cuatro y cinco

podrian incorporarse a la dimensién de lectura critica.

La evaluacion de la comprension lectora busca medir como los lectores
interactdan con los textos y construyen significado. “Algunos autores sefalan
gue lo mas adecuado seria utilizar los distintos enfoques de medidas disponibles
dado que, en su opinién, cada método mide Unicamente aspectos parciales de
la comprensioén lectora.” (Pérez, 2005, p.126). Aqui se incluyen diversas formas

de evaluacion:

1. Cuestionarios y Pruebas: Evaluaciones basadas en preguntas que
abarcan diferentes niveles de comprension (literal, inferencial y critico).

2. Andlisis de Respuestas Abiertas: Pide a los lectores que expliquen,
analicen o argumenten sobre el contenido del texto.

3. Ensayos Argumentativos: Evallan la capacidad de los lectores para
formular argumentos sélidos basados en el contenido leido.

4. Evaluacion Continua: Observar la comprension a lo largo del tiempo,
permitiendo ajustes en la enseflanza para mejorar las habilidades de

comprension.

En linea con lo expuesto, Sanz (2003) subraya la relevancia de habilidades tales
como la elaboracién de resumenes efectivos, la formulacién de preguntas
pertinentes, la comprension del propésito de la lectura, asi como métodos para
organizar la informacion extraida de un texto. Ademas, destaca la utilidad de
técnicas como el subrayado, la creacion de diagramas, mapas mentales y
heuristicas como recursos fundamentales para evaluar la comprensién lectora

en los estudiantes.
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Para Portocarrero (2023) la evaluacion de la comprension lectora es un proceso

integral que implica la medicién de varios indicadores a través de los niveles de

comprension: literal, inferencial y critica. Estos indicadores son esenciales para

determinar el grado en que los estudiantes pueden entender, interpretar y

evaluar los textos que leen. De acuerdo con M. J. Pérez (2005), Guardia y Sangra

(2005) y Catala et al. (2001) se presenta una explicacion detallada de los

indicadores a evaluar para cada nivel de comprension.

Comprension Literal:

Reconocimiento de detalles: Evaluar la habilidad de los estudiantes para
identificar hechos especificos y detalles importantes que estan claramente
expresados en el texto.

Reconocimiento de las ideas principales: Medir la capacidad para
identificar las ideas centrales o temas del texto.

Reconocimiento de una secuencia: Evaluar la capacidad de los
estudiantes para ordenar eventos 0 acciones en la secuencia correcta en
la que ocurren en el texto.

Reconocimiento comparativo: Medir la habilidad para identificar
similitudes y diferencias entre dos o mas elementos en el texto.
Reconocimiento de la causa y el efecto de las relaciones: Evaluar la
capacidad de los estudiantes para identificar relaciones de causa y efecto

claramente expresadas en el texto.

Comprension Inferencial

Deduccion de una secuencia: Evaluar la habilidad de los estudiantes para
inferir el orden de eventos o acciones cuando no se expresan
explicitamente.

Deduccion de comparaciones: Medir la capacidad para inferir similitudes
y diferencias que no estan directamente indicadas en el texto.

Deduccion de relaciones causa efecto: Evaluar la capacidad para inferir

relaciones de causa y efecto que no estan claramente expresadas.
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- Interpretacion del lenguaje figurativo: Medir la habilidad para entender y
explicar el significado de metéaforas, similes y otras formas de lenguaje
figurativo.

- Prediccion de resultados: Evaluar la capacidad de los estudiantes para
predecir lo que podria suceder a continuacién en el texto, basandose en

la informacién proporcionada.

Comprension Critica

- Juicio de hechos y opiniones: Evaluar la habilidad de los estudiantes para
distinguir entre hechos y opiniones en el texto.

- Juicio de valor, convivencia y aceptacion: Medir la capacidad para evaluar
el valor, la convivencia y la aceptacion de las ideas presentadas.

- Juicio de suficiencia y validez: Evaluar la capacidad para juzgar la
suficiencia y validez de los argumentos y evidencias presentadas.

- Clasifica: Medir la habilidad para organizar informacién en categorias o
grupos logicos.

- Esquematiza: Evaluar la capacidad de los estudiantes para crear
esquemas 0 mapas conceptuales que representen la estructura del texto.

- Resume: Medir la habilidad para condensar el texto en una version mas
corta, manteniendo las ideas principales.

- Sintetiza: Evaluar la capacidad para combinar diferentes partes del texto

o varias fuentes de informacion en una nueva comprension o perspectiva.

Metacognicion y Comprension Lectora

La metacognicion es una parte importante de la comprension lectora. Se refiere
al conocimiento y control de los lectores sobre sus procesos cognitivos. Estudios
realizados por (Castrillon et al., 2020) demuestran que los lectores
metacognitivamente habiles son capaces de monitorear su comprension,
reconocer cuando no estan entendiendo y aplicar estrategias para solucionar

problemas.
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La metacognicion, relacionada con la reflexion durante los procesos cognitivos,
implica el conocimiento sobre como, cuando y por qué se realizan ciertas
actividades para alcanzar una meta. Baker (1994) destaca que el saber
metacognitivo abarca las caracteristicas de los aprendices, las tareas cognitivas
y las estrategias utilizadas. Esto se refleja en el control sobre los procesos
mentales, que incluye la planificacion, supervision y evaluacion. Alonso y Mateos
(1985) subrayan la importancia del control cognitivo para el dominio de los
procesos de pensamiento, destacando la necesidad de procedimientos como la
planificacion, verificacion y evaluacion. Las estrategias, tanto cognitivas como
metacognitivas, son esenciales para mejorar el aprendizaje y permiten

supervisar el progreso y valorar la efectividad de las acciones.

Los aportes previos sugieren que la metacognicion tiene como objetivo promover
la responsabilidad y la conciencia en el proceso de aprendizaje, promoviendo la
independencia y la eleccion de estrategias efectivas para lograr los objetivos
educativos. Ademas, el andlisis realizado por (Castrillon et al., 2020) permite

inferir que la metacognicion abarca:

1. Conciencia de la Comprension: Los lectores reconocen cuando estan
comprendiendo y cuando no lo estan, lo que les permite realizar ajustes.

2. Uso de Estrategias: Los lectores aplican estrategias como la relectura, la
elaboracion y la inferencia para mejorar la comprension.

3. Autoevaluacioén: Los lectores pueden evaluar su propio entendimiento,

identificar puntos de confusion y tomar medidas para abordarlos.

La metacognicion no solo mejora la comprension lectora, sino que también
empodera a los lectores para ser aprendices mas autonomos y efectivos. “Las
estrategias metacognitivas son componentes clave de una lectura exitosa.”
(Valderrama, 2019, p. 6) entendiéndose que, al fomentar la metacognicién, los
educadores pueden ayudar a los estudiantes a convertirse en lectores mas

competentes y reflexivos.
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Los apartados anteriores muestran que es fundamental analizar como los niveles
de comprension lectora estan relacionados con el fomento de procesos
cognitivos y metacognitivos. Autores como Castrillén et al. (2020), Valderrama
(2019) y Alan y Spero (2014) consideran que la integracion de los niveles de
comprension lectora con los procesos cognitivos y metacognitivos es crucial para
el desarrollo integral de habilidades de lectura. Este enfoque no solo mejora la
capacidad de los estudiantes para entender y analizar textos, sino que también
les proporciona herramientas para reflexionar sobre su propio proceso de

aprendizaje y comprension, convirtiéndolos en lectores criticos y autbnomos.

En el nivel literal de comprension lectora, el proceso cognitivo de reconocimiento
es clave. Los estudiantes identifican y recuerdan informacién explicita en el texto,
lo cual es una habilidad basica pero esencial. A nivel metacognitivo, se fomenta
la capacidad de monitorear la comprension. Esto implica que los estudiantes
evallan constantemente si han entendido lo que han leido, revisan y verifican la
precision de su interpretacion. Esta practica metacognitiva asegura que los
alumnos no solo lean, sino que también reflexionen sobre su nivel de

comprension y corrijan cualquier error de interpretacion (Alan y Spero, 2014).

El nivel inferencial de comprension lectora lleva a los estudiantes a un analisis
mas profundo del texto: Cognitivamente deben hacer conexiones entre
diferentes partes del texto y con sus conocimientos previos. Este proceso de
conexion es fundamental para la comprension inferencial. Metacognitivamente,
se desarrollan habilidades de deduccion, interpretacion y prediccion. Los
estudiantes deducen significados implicitos, interpretan las intenciones del autor
y predicen posibles desarrollos en el texto. Este nivel de comprensién promueve
una lectura activa y critica, donde los alumnos no solo absorben informacién,

sino que también la procesan y contextualizan (Bernal et al., 2018).

Finalmente, en el nivel critico de comprension lectora, los estudiantes analizan,
evallan argumentos y forman juicios de valor sobre el texto. Cognitivamente, se
involucran en el analisis profundo de la estructura y contenido del texto,

evaluando la validez de los argumentos presentados. A nivel metacognitivo
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clasifican informacidén, esquematizan ideas principales, resumen parrafos y
sintetizan conceptos (Valderrama, 2019). Estas habilidades metacognitivas
permiten a los alumnos organizar y articular sus pensamientos de manera
coherente y critica, fortaleciendo su capacidad para reflexionar sobre el texto de

manera independiente y fundamentada.

La ensefianza para el desarrollo de la comprension lectora.

La ensefianza para el desarrollo de la comprension lectora es un proceso
fundamental en la educacion, ya que busca equipar a los estudiantes con las
habilidades y estrategias necesarias para comprender de manera efectiva y
critica los textos que encuentran en diversos contextos académicos y de la vida
cotidiana (Solé, 1992). Esta ensefianza va mas alla de simplemente leer
palabras, enfocandose en construir una comprension profunda y significativa de

los contenidos escritos.

Una revision de articulos de autores como: Francia et al. (2022) y Benitez y
Barreto (2022) permitieron elaborar una tabla que relaciona los enfoques y
estrategias para la ensefianza de la comprensién lectora con los elementos clave

de la ensefianza de la comprension lectora:

La Tabla 1 discrimina que la ensefianza efectiva de la comprension lectora no
solo implica transmitir estrategias, sino también cultivar el gusto por la lectura,
fomentar la autonomia en el proceso de aprendizaje y promover una actitud
critica hacia los textos. Al proporcionar a los estudiantes las herramientas
necesarias para interactuar con los textos de manera significativa, se les prepara

para enfrentar con confianza los desafios académicos y de la vida real.
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Tabla 1.

Enfoques y Estrategias de Comprensién Lectora.

Enfoques y estrategias para la ensefianza
de la comprension lectora

Elementos clave de la ensefianza de la
comprension lectora

Ensefianza Explicita de Estrategias: Los
educadores pueden ensefiar estrategias
especificas de comprension, como hacer
inferencias, identificar ideas principales y
secundarias, y resumir. Los estudiantes
aprenden a aplicar estas estrategias de
manera consciente y deliberada.

Ensefianza Basada en Géneros Textuales:
Centrar la ensefianza en diferentes géneros
textuales permite a los estudiantes desarrollar
estrategias especificas para enfrentar
diversos tipos de lecturas, como ensayos,
cuentos, articulos y manuales.

Ensefianza Metacognitiva: Fomentar la
autorreflexién y la conciencia sobre el proceso
de lectura ayuda a los estudiantes a
monitorear su comprensién 'y aplicar
estrategias correctivas cuando sea necesario.

Ensefianza Contextualizada: Relacionar la
lectura con la experiencia y el conocimiento
previo de los estudiantes puede mejorar la
comprension y la relevancia percibida de los
textos.

Ensefianza  Colaborativa: Fomentar la
discusion y el intercambio de ideas entre los
estudiantes mientras leen puede ayudarles a
aclarar conceptos, ver diferentes perspectivas
y construir significados mas ricos.

Prelectura Estratégica: Antes de leer, se
pueden presentar preguntas o activar
conocimientos previos para preparar a los
estudiantes y establecer un propdsito para la
lectura.

Lectura Guiada: Durante la lectura, los
educadores pueden modelar estrategias de
comprensién, como hacer preguntas y hacer
inferencias, y guiar a los estudiantes a través
del proceso.

Postlectura Reflexiva: Después de la lectura,
se pueden realizar actividades de reflexion,
como debates, resimenes y analisis, para
consolidar la comprension y promover la
reflexion metacognitiva.

Evaluacion Continua: Evaluar la comprensién
lectora a lo largo del tiempo permite a los
educadores identificar areas de mejora y
ajustar la instruccién segun las necesidades
de los estudiantes.

En el articulo “Estrategias para la comprensién lectora: Una revision de estudios
en Latinoamérica” (Armijos et al., 2023) se agrega una estrategia adicional para
la ensefianza de la comprension lectora: “Uso de las TIC para optimizar la
(op. p.4),
contemporaneidad, los adolescentes ocupan un papel destacado como usuarios

comprension lectora” cit., los autores afirman que, en la
primarios de dispositivos tecnoldgicos, empleandolos tanto para actividades de
estudio como para otras ocupaciones. Por este motivo, es esencial implementar
enfoques educativos novedosos que hagan uso de recursos como libros
digitales, organizadores visuales presentes en software y herramientas en linea

tales como PowerPoint, Canva, Genially y Creately, entre otras. La generacion
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actual demanda el uso de herramientas innovadoras y practicas que les permitan
adquirir conocimientos a través de plataformas de aprendizaje capaces de
mejorar tanto la comprension lectora como la adquisicibn de saberes

significativos.

Una vez identificado el problema de comprension lectora en los alumnos y
habiendo analizado los diversos enfoques y estrategias disponibles que seran
parte de un disefio instruccional final, Guachamin y Pillajo (2024) recomiendan
gue es momento de que el docente determine las estrategias pedagogicas mas
efectivas para implementar en el aula; Entre estas, destacan las mencionadas
por Zambrano et al. (2021), Moreira y Carrion (2021), Garamendi (2022), Armijos
et al. (2023), y Guachamin y Pillajo (2024) basadas en lo propuesto por Solé

(1992) y que se presentan a continuacion: ,

Estrategias para el desarrollo de la comprension lectora literal. Se comenzara
por identificar el nivel de conocimientos previos de los estudiantes, seguido de
actividades para desarrollar su competencia en el manejo de recursos
tecnolégicos. El objetivo principal sera identificar y comprender la informacién
explicita presente en un texto, asi como diferenciar entre hechos y opiniones
presentadas en el mismo. Se trabajara en la extraccion de detalles importantes
para comprender el contexto general del texto y se promovera el uso de
estrategias de lectura activa para mejorar la comprensién literal. Ademas, se
buscara aplicar el conocimiento tecnoldgico y pedagdgico para enriquecer la

comprension lectora de los estudiantes.

Estrategias para el desarrollo de la comprension inferencial. Se trabajara en
identificar informacion implicita en textos literarios y no literarios a través del
analisis de pistas contextuales y evidencia textual. Se aplicaran estrategias de
comprension inferencial para formular hipétesis y conclusiones basadas en la
informacion proporcionada en el texto. Los estudiantes utilizaran herramientas
tecnoldgicas para resaltar, subrayar y comentar pistas contextuales y evidencia
textual. Ademas, colaborardn con sus comparferos en la identificacién de

informacion implicita y la formulacion de inferencias mediante el trabajo en
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gruposy el uso de plataformas de colaboracion en linea. Finalmente, se integrara
el uso de tecnologia de manera efectiva para fortalecer las habilidades

inferenciales de comprension lectora.

Estrategias para el desarrollo de la comprension critica. Los estudiantes
analizaran textos literarios y no literarios desde una perspectiva critica.
Evaluaran la credibilidad y fiabilidad de las fuentes de informacion y aprenderan
a identificar y cuestionar sesgos y perspectivas implicitas en los textos. Ademas,
formularan argumentos fundamentados y justificados basados en la lectura. Para
ello, se utilizaran tecnologias digitales de manera efectiva para la investigacion
y el andlisis critico de textos, enriqueciendo asi la capacidad de los estudiantes

para pensar criticamente sobre lo que leen.

Modelo TPACK en la educacion.

El Modelo TPACK (Tecnologia, Pedagogia y Conocimiento del Contenido) es un
enfoque pedagdgico que destaca la interseccién y la interaccién entre tres
componentes clave: la tecnologia, la pedagogia y el conocimiento del contenido.
Desarrollado por Koehler et al. (2006), este modelo proporciona una estructura
para integrar de manera efectiva la tecnologia en la ensefianza y el aprendizaje,

al tiempo que se considera el contenido especifico del area de estudio.

Los Saberes Tecnoldgicos y Pedagdgicos del Contenido (TPACK) representan
una integracion compleja de conocimientos que van mas alla de los
componentes nucleares de contenido, pedagogia y tecnologia. La Figura 1
representa la tecnologia, pedagogia y conocimiento como tres saberes que nos
son lineales entre si, mas bien se refiere a la comprension surgida de la
interaccidn entre estos saberes, siendo fundamental para la ensefianza efectiva
con tecnologia. TPACK implica la habilidad de representar conceptos usando
habilidades tecnolégicas y pedagogicas de manera constructiva, asi como
comprender qué hace que un concepto sea dificil o facil de aprender (op. cit.).
Ademas, aborda cémo la tecnologia puede ayudar a resolver problemas de

aprendizaje y considera el contexto especifico de ensefianza y aprendizaje. Los
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docentes expertos emplean el TPACK para integrar simultaneamente saberes

tecnolégicos, pedagogicos y de contenido, adaptandose a las diversas

situaciones educativas y desarrollando soluciones efectivas mediante la

comprension profunda y flexible de la ensefianza con tecnologia (Koehler et al.,

2015).

Figura 1.
Modelo TPACK y los saberes que lo componen.
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Componentes del Modelo TPACK:

La comprension de los autores del modelo, junto con una revision de la literatura,
en particular de los estudios de Rodriguez y Acurio (2021); Gémez (2017);
Bonifacio y Garcia (2023) y Cadena (2022) posibilita una descripcion detallada

de los componentes que integran el modelo TPACK.

Conocimiento del Contenido (CK): Este componente se refiere al conocimiento
profundo que el educador tiene sobre el contenido de su materia. Implica
entender los conceptos, las teorias, las metodologias y las formas de

presentacion asociadas con el contenido especifico.

Conocimiento Pedagdgico (PK): El conocimiento pedagdgico se relaciona con
las practicas pedagdgicas efectivas. Incluye la comprension de como presentar,
explicar y facilitar el aprendizaje de manera 6ptima, adaptando las estrategias de

ensenanza a las necesidades de los estudiantes.

Conocimiento Tecnolégico (TK): Este componente se refiere al conocimiento
sobre el uso de la tecnologia en la ensefianza y el aprendizaje. Implica conocer
las herramientas tecnologicas disponibles y como se pueden aplicar de manera

efectiva en el contexto educativo.

Conocimiento Pedagdgico del Contenido (PCK): El conocimiento pedagogico del
contenido abarca como ensefiar un tema especifico de manera efectiva. Implica
comprender cdmo presentar el contenido de manera accesible y significativa
para los estudiantes, aplicando estrategias pedagdgicas que sean apropiadas
para el contenido.

Conocimiento Tecnolégico del Contenido (TPCK): El conocimiento tecnolégico
del contenido se trata de cdmo la tecnologia puede apoyar y mejorar la
enseflanza del contenido. Implica entender como integrar las herramientas
tecnologicas de manera coherente y beneficiosa para el aprendizaje de los

estudiantes.
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Conocimiento Tecnologico Pedagogico (TPK): Este componente se centra en
como utilizar la tecnologia de manera pedagodgicamente efectiva. Implica
comprender como las herramientas tecnoldgicas pueden mejorar las estrategias

pedagdgicas y facilitar el aprendizaje de los estudiantes.

Conocimiento Tecnolégico Pedagdgico del Contenido (TPACK): La interseccién
de los tres componentes anteriores (contenido, pedagogia y tecnologia) es el
ndcleo del Modelo TPACK. Se refiere a la habilidad de los educadores para
integrar de manera eficaz la tecnologia en la ensefianza del contenido,
adaptando las estrategias pedagogicas y las herramientas tecnoldgicas para

satisfacer las necesidades especificas del aprendizaje.

El Modelo TPACK ofrece un enfoque holistico para el disefio de experiencias de
aprendizaje enriquecidas por la tecnologia. Los educadores que aplican este
modelo deben considerar como estas tres dimensiones interactian y se
complementan para optimizar el proceso educativo y mejorar los resultados del

aprendizaje (Koehler et al., 2015).

Disefio Instruccional. Definicién, modelo TPACK, impacto.

El disefio instruccional es un proceso sistematico y planificado que tiene como
objetivo crear experiencias de aprendizaje efectivas y significativas (Morales et
al., 2022). Se basa en la combinacion de teorias pedagdgicas, principios de
disefio, estrategias de ensefianza y tecnologia para desarrollar materiales y
actividades que promuevan el aprendizaje 6ptimo de los estudiantes. El disefio
instruccional va mas alla de la simple presentacién de informacién, “es un
proceso que cubre desde las actividades de aprendizaje hasta su puesta en
marcha.” op. cit. ya que se centra en el desarrollo de entornos de aprendizaje
gue involucren a los estudiantes de manera activa y les permitan adquirir

conocimientos, habilidades y competencias de manera efectiva.

Hay una diversidad de definiciones de disefio instruccional, algunas de las cuales

se enfocan en la conducta, mientras que otros destacan aspectos subjetivos del
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aprendizaje. La Tabla 2 muestra definiciones compiladas por Gonzéalez (2018) y

resefladas por Rosero (2021) de una variedad de autores que representan estos

diferentes enfoques.

Tabla 2.

Definiciones de disefio instruccional.

Autor Ao

Definicion

Jeronime Bruner 1969

Charles M. Reigelut, 1983

Carl Bergery 1996
Rosalind Kam

C. L. Broderick 2001

Richey, Fields y 2001
Foson

El DI se ocupa de la planeacion, la
preparacion y el disefio de los recursos y
ambientes necesarios para que se lleve a
cabo el aprendizaje.

El Dl es una disciplina interesada en prescribir
meétodos Optimos de instruccion, al crear
cambios deseados en los conocimientos y
habilidades del estudiante.

El DI es la ciencia de creacion de
especificaciones  detalladas para el
desarrollo, implementacién, evaluacion, y
mantenimiento de situaciones que facilitan el
aprendizaje de pequefias y grandes unidades
de contenidos, en diferentes niveles de
complejidad.

El DI es el arte y ciencia aplicada de crear un
ambiente instruccional y los materiales,
claros y efectivos, que ayudaran al alumno a
desarrollar la capacidad para lograr ciertas
tareas.

El DI supone una planificacién instruccional
sistemética que incluye la valoracién de
necesidades, el desarrollo, la evaluacion, la
implementacion y el mantenimiento de
materiales y programas.

Nota: Definiciones recopiladas por Gonzélez (2018) y resefiadas por Rosero

(2021).
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El Modelo TPACK (Tecnologia, Pedagogia y Conocimiento del Contenido)
también juega un papel crucial en el disefio instruccional. Al combinar estos tres
componentes, el modelo TPACK ayuda a los disefiadores instruccionales a crear
experiencias de aprendizaje enriquecidas con tecnologia que sean
pedagogicamente sdlidas y estén respaldadas por un sélido conocimiento del
contenido (Gomez, 2015). Algunas formas en que el modelo TPACK se integra

en el disefo instruccional incluyen:

— Seleccion de Tecnologia Adecuada: Los disefiadores instruccionales
consideran como la tecnologia puede mejorar la ensefianza y el
aprendizaje en funcidbn de los objetivos educativos y el contenido
especifico.

— Adaptacion Pedagdgica: La tecnologia se incorpora de manera que se
ajuste a las estrategias pedagdgicas y al contenido, en lugar de ser un
elemento aislado.

— Fomento del Aprendizaje Activo: La tecnologia se utiliza para incluir a los
estudiantes en actividades de aprendizaje activas y colaborativas,

enriqueciendo su comprensién y participacion.

En cuanto a la seleccion de tecnologia adecuada, es importante destacar las

siguientes herramientas digitales:

Google Classroom: plataforma centralizada para compartir textos y permitir a
los estudiantes resaltar y tomar notas. Esta técnica se basa en el uso de la
funcién de resaltado y notas de la plataforma educativa para identificar y discutir
la informacion explicita del texto. Ademas, se puede complementar con un foro
de discusion de la lectura, facilitando asi el intercambio de ideas entre los
estudiantes y promoviendo una comprension mas profunda y colaborativa
(Rodriguez y Marin, 2024).

Liveworksheets: en esta plataforma, se pueden proponer actividades como leer
dos textos y diferenciar entre hechos y opiniones, seguidas de una discusion y

respuesta a preguntas relacionadas (Ha Le y Prabjandee, 2023). Ademas, se
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puede incrementar la complejidad pidiendo a los estudiantes que lean tres textos,
identifiquen y discutan las diferencias entre hechos y opiniones, y luego
respondan a una serie de preguntas disefladas para evaluar su comprension y

analisis critico.

Tablero colaborativo en linea Padlet: permite a los estudiantes compartir y
organizar detalles importantes del texto. Mediante el uso de Padlet, los
estudiantes pueden agregar post-its virtuales con detalles relevantes del texto y

clasificarlos segun su importancia (Delgado, 2023).

Chat Gemini: para Salinas (2024) esta herramienta permite a los estudiantes
formular preguntas relacionadas con el texto que estan leyendo y recibir

respuestas generadas por el modelo de lenguaje artificial.

Plataforma de evaluacion en linea Kahoot: esta herramienta permite crear
cuestionarios con preguntas de opcion multiple disefiadas para medir la
comprension del texto (Delgado, 2023). Los estudiantes responderan a las
preguntas en la plataforma, y el docente podra revisar los resultados en tiempo
real. Posteriormente, se proporcionara retroalimentacion individualizada,
centrada en la calidad de los argumentos presentados y en la demostracion de

una comprension critica del contenido.

Text2 Mind Map. Esta tecnologia permite a los estudiantes generar y organizar
visualmente las pistas contextuales que encuentran mientras leen. Al crear
mapas mentales, los estudiantes pueden desglosar y conectar la informacion
relevante, lo que les ayuda a visualizar las relaciones entre diferentes elementos

del texto y profundizar en su comprensién del contenido (Munayco, 2018).

Plataforma de disefio y comunicacion Canva: segun Vélez et al. (2022) puede
ser utilizada para facilitar la colaboracion entre estudiantes y compartir los
resultados de sus andlisis de textos. Mediante el uso de plantillas en linea
preelaboradas, los estudiantes pueden crear presentaciones visuales vy

documentos colaborativos que reflejen sus hallazgos y conclusiones.
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Plataforma de creacion de videos D-ID: puede ser empleada para desarrollar
un docente virtual interactivo que presente los conceptos clave de comprension
critica. Mediante el uso de avatares y videos personalizados, los estudiantes
pueden interactuar con un contenido dinamico que aborda aspectos

fundamentales de la comprension critica (Salinas, 2024).

Navegador web Google Scholar: puede ser utilizado para realizar un analisis
exhaustivo de fuentes en linea. La técnica implica que los estudiantes
investiguen y encuentren articulos académicos y estudios relevantes utilizando
esta herramienta. Se les instruira en el uso de operadores booleanos para refinar
sus busquedas y mejorar la precision de los resultados obtenidos (Zambrano et
al., 2021). Esta estrategia fomenta el desarrollo de habilidades criticas en la
evaluacion de informacion y fortalece la capacidad de los estudiantes para

distinguir entre fuentes confiables y no confiables (Calderén et al., 2022).

Un disefio instruccional efectivo puede tener un impacto significativo en la

educacién y el aprendizaje, Gonzalez (2018) destaca los siguientes:

- Mejora del Aprendizaje: Un disefio cuidadoso y planificado puede
aumentar la efectividad del aprendizaje al alinear las estrategias
pedagadgicas con los objetivos de aprendizaje.

— Motivacién y Compromiso: El disefio instruccional centrado en el
estudiante, que integra tecnologia y pedagogia, puede aumentar la
motivacion y el compromiso de los estudiantes.

— Aprendizaje Personalizado: La tecnologia y las estrategias de disefo
instruccional pueden permitir la adaptacion del contenido y las actividades
a las necesidades individuales de los estudiantes.

— Desarrollo de Habilidades Digitales: Un disefio que integre tecnologia
fomenta la adquisicion de habilidades digitales esenciales para el éxito en
un mundo cada vez mas digital.

— Aprendizaje Continuo: Los entornos de aprendizaje disefiados de manera
efectiva promueven la capacidad de los estudiantes para aprender de
manera autonomay a lo largo de la vida.
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El disefio instruccional basado en principios pedagdgicos solidos y en la
integracion de tecnologia, como el modelo TPACK, tiene un impacto positivo en
la educacion al mejorar la calidad del aprendizaje y la experiencia del estudiante
(Gbémez, 2017).

Enfoque constructivistay su aplicacion en el disefio instruccional.

El constructivismo, desde sus fundamentos, busca que el estudiante pueda
interiorizar los conocimientos, enfatizando los aspectos afectivos vy
motivacionales para crear un entorno de investigacion donde los nuevos

conocimientos sean significativos (Mattar, 2018).

Esta teoria educativa se apoya en los aportes de varios autores clave. En primer
lugar, el constructivismo cognitivo se basa en la psicologia y la epistemologia
genética de Jean Piaget, quien explora como los individuos construyen el
conocimiento a traveés de sus experiencias y desarrollo cognitivo. En segundo
lugar, el constructivismo de orientacion sociocultural, también conocido como
socio-constructivismo o0 co-constructivismo, esta inspirado en las ideas de Lev
Vygotsky, quien subraya la importancia del contexto social y cultural en el

aprendizaje (Estrada et al., 2023).

Finalmente, el constructivismo asociado al aprendizaje significativo, propuesto
por David Ausubel, destaca la necesidad de que los nuevos conocimientos se
integren de manera significativa con los conocimientos previos del estudiante.
En conjunto, estos enfoques constructivistas buscan fomentar un aprendizaje
profundo y significativo, donde los estudiantes no solo adquieran conocimientos,

sino que los comprendan y apliquen de manera efectiva en diferentes contextos

(op. cit.).

Ertmer y Newby (2013) argumentan que el disefio instruccional se fundamenta
en un enfoque de aprendizaje que influye en todos sus aspectos, como los logros

del proceso educativo, metodologias de ensefianza, evaluacién y funciones
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asignadas a profesores y estudiantes. La perspectiva del disefiador sobre el

aprendizaje dirige las decisiones de disefio.

Basados en el antecedente, estos autores sugieren un estudio de los métodos
de aprendizaje clave (conductismo, cognitivismo y constructivismo) para
comprender sus postulados sobre como se produce el aprendizaje y cual es su
papel. El andlisis busca identificar cdmo estas perspectivas influyen en el disefio
instruccional, planteando la cuestion fundamental de como cada enfoque sugiere

estructurar la instruccion para facilitar el aprendizaje.

A partir del analisis realizado por los autores, se obtiene informacion sobre la
implementacion del enfoque basado en el constructivismo en la planificacion
educativa (disefio instruccional). Esta eleccidn se justifica porque la propuesta
educativa que serd evaluada en la investigacion se basa en este enfoque
pedagdgico que busca, en primer lugar, guiar al estudiante en la construccion de
significados, asi como en la habilidad de monitorear, evaluar y actualizar esas
construcciones de manera efectiva; y en segundo lugar disefiar experiencias
alineadas para que el estudiante pueda experimentar contextos auténticos y
pertinentes” (op. cit., p. 59). Los autores subrayan que el aspecto central de un
disefio educativo constructivista es situar al estudiante en situaciones
problematicas auténticas, es decir, en escenarios reales donde necesiten

adquirir conocimientos para resolver problemas especificos.

Segun los autores mencionados, durante la resolucion de problemas auténticos,
los estudiantes avanzan hacia una etapa de aprendizaje colaborativo en la que
la interaccion se vuelve crucial. A través de esta colaboracion, los estudiantes se
involucran en la exploraciéon y la toma de decisiones en contextos complejos.
Durante este proceso, revisan sus trabajos iniciales, ajustan sus concepciones y
opiniones, lo que conduce a un aprendizaje efectivo y, en Ultima instancia, a una

ampliacion de sus perspectivas educativas.

En este procedimiento, segun los autores mencionados, la evaluacion se dirige

hacia que el estudiante, al reflexionar sobre su experiencia y resultados, busque
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aplicar los conocimientos adquiridos a nuevas situaciones. De esta manera, la

evaluacion se convierte en un proceso intrinseco de aprendizaje.

Otros investigadores indican que la evaluacion centrada en el proceso guiada
hacia el aprendizaje es una caracteristica distintiva de los disefios educativos
basados en el paradigma constructivista (Guardia y Sangra, 2005). En este
modelo educativo centrado en la resolucion de problemas y la colaboracion,
segun lo explicado por Ertmer y Newby (2013) al profesor se le asigna la

responsabilidad de proporcionar ejemplos y orientacion desde su rol de experto.

Los principios fundamentales de la ensefanza constructivista incluyen: a)
Inclusion del aprendizaje en escenarios auténticos y complejos, b) Planteamiento
de problemas genuinos vinculados a esos contextos y significativos para los
estudiantes, ¢) Enfoque dialdgico y colaborativo en la resolucién de problemas,
d) Rol del profesor como modelo y guia en los procesos de aprendizaje, y
Evaluacion concebida como un motor para el aprendizaje. Estos enfoques se
alinean estrechamente con los vinculados a una pedagogia centrada en el
desarrollo de habilidades (Gil, 2018; Mattar, 2018;Tobdn, 2005).

La ensefianza fundamentada en habilidades se apoya en el aprendizaje
contextualizado, que se desarrolla en contextos complejos; la tarea auténtica,
disefiada para abordar problemas reales del alumno; el aprendizaje colaborativo,
que promueve la interaccion entre estudiantes; y la evaluacion con un enfoque

en el aprendizaje (Rosero, 2021).

2.3. Marco Legal

El estudio de investigacion sustentara su desarrollo considerando la actual
legislacion. El articulo 347 en el numeral 8, primera seccién del capitulo primero
Inclusion y Equidad de la Constitucion Nacional del Ecuador, establece
“Incorporar las tecnologias de la informacion y comunicacion en el proceso

educativo” (Congreso Nacional de Ecuador, 2015, p.107)
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Ademas de los literales d), j) y s) que corresponden al Art. 3 de la Ley Organica
Reformatoria de Educacion Intercultural, (2021) y que se encuentran expuestos
en la justificacion normativa del proyecto, el articulo 6 de la ley citada en su literal
j enuncia “Garantizar la alfabetizacién digital y el uso de las tecnologias de la
informacion y comunicacion en el proceso educativo’. (Ley Organica

Reformatoria de Educacién Intercultural LOEI, 2021, p.16)

El articulo 10 del Reglamento General a la LOEI, publicado en el Segundo
Suplemento del Registro Oficial N° 254, de 22 de febrero del 2023, preveé:
“Flexibilizacién curricular. - Las instituciones educativas que integran el Sistema
Nacional de Educacién podran alinear y adecuar el curriculo nacional, de
acuerdo con los intereses y necesidades de sus estudiantes y de la comunidad
educativa, [...]". (MINEDUC, 2023, p.8)

Por ultimo, Articulo 14 del ACUERDO Nro. MINEDUC-MINEDUC-2023-00008-A
establece que “El periodo pedagdgico correspondiente a la animacion a la lectura
sera impartido por el docente de aula [...]. De ser posible se sugiere asignar esta
responsabilidad a docentes con formacion en Lengua y Literatura o afines”.
(ACUERDO Nro. MINEDUC-MINEDUC-2023-00008-A, 2023, p.13)

El marco legal establecido en la Constitucion Nacional y la Ley Organica
Reformatoria de Educacion Intercultural, su Reglamento y Acuerdos
Ministeriales vigentes, brindan una base soélida y legitima para la investigacion
sobre la efectividad de disefios instruccionales alternativos, para el desarrollo de
habilidades de comprension lectora en estudiantes de una institucion de

educacién publica en Ecuador.
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CAPITULO IlI

METODOLOGIA

3.1. Descripcion del area de estudio/grupo de estudio

El estudio se llevd a cabo en la Unidad Educativa Tulcan, una institucién
educativa de sostenimiento fiscal ubicada al norte de Ecuador, en la Zona 1,
Distrito 04D01. Su direccion es avenida Rafael Arellano y calle Garcia Moreno,
en la parroquia Gonzéles Suérez, del cantdn Tulcan, en la provincia del Carchi.
Esta institucion ofrece distintos niveles educativos, incluyendo educacion inicial,
educacion basica, bachillerato general unificado y programas de educacion

técnica.

Figura 2.
Geolocalizacion Unidad Educativa Tulcan.
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A continuacioén, se proporciona informacion sobre los participantes que formaron

parte del estudio:

La poblacion que sirvié como base para la generacion de conocimiento valido en
esta investigacion se compuso de los estudiantes que estan actualmente
cursando el octavo afio de Educacion General Basica en una institucion
educativa publica en la Republica del Ecuador durante el periodo académico
2023-2024. Este grupo consta de 160 estudiantes, que estan distribuidos en

cinco cursos, desde el curso A hasta el curso E.

Informacién sobre la poblacion:

a) La edad promedio de los estudiantes es de 13 afios.

b) La poblacién se compone aproximadamente de un 27% de estudiantes de
sexo masculino y un 73% de estudiantes de sexo femenino.

c) La mayoria de los estudiantes (90%) reside en el mismo distrito educativo
al que pertenece la institucidon. Este distrito es residencial y cuenta con
estratos sociales medio bajos (INEVAL, 2023).

d) La mayoria de los estudiantes (85%) proviene de instituciones publicas de
Educacion Primaria (UE TULCAN, 2023)

En términos de muestreo, se empled un método de muestreo por conveniencia,
que es un método selectivo no probabilistico (Otzen y Manterola, 2017). En esta
investigacion, se recolectaron datos de los cuatro grupos donde el autor del
proyecto imparte la asignatura de Lengua y Literatura. Estos cursos cuentan con

un total de 123 estudiantes al momento de iniciar la investigacion.

Este enfoque de muestreo por conveniencia se selecciondé debido a la
accesibilidad y disponibilidad de los estudiantes en los cursos del docente
investigador. Si bien este enfoque puede no ser representativo de toda la
poblacién, permite realizar la investigacion de manera mas practica y eficiente

en el contexto especifico de la institucion educativa en cuestion.
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El muestreo por conveniencia es un método de seleccion de una muestra para
una investigacion o estudio que se basa en la disponibilidad y accesibilidad de
los elementos que conforman la muestra. En este enfoque, los investigadores
eligen a los participantes o elementos de la muestra simplemente porque son
convenientes o faciles de obtener, en lugar de utilizar un proceso de seleccion
aleatoria o controlada. En otras palabras, en el muestreo por conveniencia, los
investigadores seleccionan a las personas o elementos que estan a su alcance,
a menudo porque son accesibles en términos de tiempo, ubicacién o disposicién

para participar en el estudio.

Basandose en la informacién presentada en el péarrafo anterior, el autor de la
investigacion tomé la decision de seleccionar los cuatro cursos en los cuales

ejerce la ensefianza de la asignatura de Lengua y Literatura.

La constituciéon de la muestra se explica a continuacién: el curso A esta
conformado por 10 estudiantes de género masculino y 22 de género femenino.
El curso B esta conformado por 9 estudiantes de género masculino y 22 de
género femenino con una edad media de 13 afios. El curso C esta conformado
por 7 estudiantes de género masculino y 23 de género femenino con una edad
media de 13 afios. El curso D esta conformado por 8 estudiantes de género
masculino y 2 de género femenino con una edad media de 13 afios. La
informacion fue recabada a partir de los registros de inscripcion de estudiantes

en la Unidad Educativa Tulcan, al comienzo del periodo escolar 2023-2024.

Es necesario tener en cuenta que, en los cuatro cursos, debido a diversos
factores, es posible que haya una reduccion de estudiantes durante el transcurso
del afio escolar. Por lo tanto, es necesario realizar un andlisis comparativo en
tres momentos diferentes: al iniciar el afio lectivo, durante el pretest y en las

fechas de realizacion del postest.
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Vision

La labor teleducativa de la UET esta destinada a servir a grupos de
poblacion de heterogénea condicion social que por diversos motivos no
pueden acceder al sistema educativo presencial; formando ciudadanos
conscientes de su identidad, solidarios y comprometidos al cambio social,
la vigencia de los derechos humanos, la justicia, la democracia y formarlos
académicamente para que se puedan enfrentar a la vida guiados bajo la
luz y la ensefianza filoséfica de “Tulcan". (UE TULCAN, 2023)

Misién

U.E.T para el afio 2023; serd un establecimiento que propenda a una
practica académica transformadora y liberadora; que consagre las
aspiraciones y anhelos de la comunidad carchense, mediante el desarrollo
teleducativo basado en instrumentos autoinstruccionales con contenidos
acordes a la realidad de los participantes, personal capacitado y
comprometido a formar ciudadanos conscientes de la realidad local y
nacional, humanos vy cristianos convirtiéndose en seres activos y libres

respetando su entorno en el desarrollo de la sociedad. (op. cit)

3.2. Enfoque y tipo de investigacion

Enfoque

La investigaciéon adopté un enfoque cuantitativo para recopilar los datos,

siguiendo las pautas de Hernandez et al. (2014), con el propdésito de poner a

prueba hipotesis mediante al andlisis numérico y estadistico, con el fin de

formalizar modelos de comportamiento y validar teorias. El aspecto cuantitativo

de esta investigacion se enfocd en medir el nivel de comprension lectora de los

sujetos investigados mediante una evaluacién escrita (se detallard mas

adelante).
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Tipo de Investigacion
Ademas, el enfoque experimental de la investigacion se concreto a través de un
disefio especifico denominado “disefio cuasiexperimental de cuatro grupos de

Solomon” (Hernandez et al., 2014). Este disefio se ilustra en la Figura 3.

Figura 3.
Representacion Grafica para Estudios Experimentales.

Grupo Pretest Tratamiento Postest

1 O1 X, O2
2 - X, O3
3 Os4 X, Os
4 - Xb Os

Fuente: (Edmonds y Kennedy, 2013, p. 94)

La Figura 3 muestra la representacion visual del proceso utilizado para
desarrollar el disefio de los cuatro grupos de Solomon. Segun la explicacion de

Hernandez et al. (2014), este disefio implica la creacién de cuatro grupos:

Dos grupos experimentales y dos de control. Sélo a uno de los grupos
experimentales y a uno de los grupos de control se les administra la
preprueba; a los cuatro grupos se les aplica la posprueba. Los
participantes se asignan en forma aleatoria. (p. 147)

El disefio, tal como detallan los autores mencionados, presenta una
caracteristica adicional que le otorga su etiqueta de cuasiexperimento: implica la
utilizacién de grupos intactos, es decir, grupos que no son formados a través de
métodos aleatorios ni de equidad de caracteristicas grupales; estos grupos ya
estan conformados de manera natural antes de la iniciacion de la recopilacién de

datos, lo que dificulta afirmar la igualdad entre los grupos.

Considerando la importancia de mantener condiciones de estudio similares y

teniendo en cuenta las particularidades de cada disefio, la intervencion se
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desarroll6 en un entorno estructurado y controlado. Los grupos control fueron
sometidos al disefio instruccional convencional en sus aulas de clase
respectivas, mientras que los grupos experimentales recibieron el disefio
instruccional alternativo en el laboratorio de computacion de la institucién

educativa seleccionada para el estudio.

El disefio de cuatro grupos de Solomon, segun detallan Hernandez et al. (2014)
y Edmonds y Kennedy (2013), tiene como objetivo evaluar y controlar el efecto
del pretest en la variable dependiente. Esto se logra al someter a dos grupos a

la evaluacion inicial y dejar a los otros dos sin ella.

En este proyecto, la implementacién del mencionado disefio implicé lo siguiente:
a) recoleccion de datos de cuatro grupos de Octavo Curso de Educacion General
Basica; b) de estos cursos, dos formaron parte de los grupos experimentales: en
la asignatura de Lengua y Literatura se aplicé el disefio instruccional basado en
el modelo TPACK (Xa), y los otros dos cursos conformaron los grupos de control
y siguieron la planificacion didactica convencional proporcionada por el docente
(Xb); ¢) administracion del pretest y postest a dos grupos, uno de cada par
mencionado anteriormente: un cuestionario para evaluar la comprension lectora
antes y después de los tratamientos; d) a los dos grupos restantes se les
administr6 exclusivamente el postest. La composicion de los grupos se

representa en la Tabla 3.

Tabla 3.

Constitucion de la muestra

Curso N° Rango de Media de Género
edad edad Masculino Femenino
A 32 3 13 10 22
B 30 3 13 08 22
C 29 3 13 07 22
D 30 3 13 08 22
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Nota: La informaciéon fue recabada a partir de los registros de inscripcion de
estudiantes en la Unidad Educativa Tulcan, ubicada en la Republica del Ecuador,

al comienzo del periodo escolar 2023-2024.

3.3. Definicién y operacionalizacion de variables

Definicion de variables

— Variable independiente. - Disefio Instruccional

La variable independiente es el disefio instruccional basado en el modelo TPACK
empleado para el desarrollo de habilidades de comprension lectora. Debido a su
naturaleza, esta variable posee una escala de medicion categoérica, con dos

enfoques en este estudio:

— Enfoque convencional

— Enfoque alternativo

El enfoque convencional estuvo relacionado al desarrollo de habilidades de
comprension lectora en la ensefianza de la materia Lengua y Literatura de
acuerdo con la forma en gue se ha estado llevando a cabo en la instituciéon del

estudio.

Este enfoque (convencional) se basé en la transferencia de conocimiento por
parte del profesor y en la asimilacién de informacién por parte del estudiante. El
profesor asumié la responsabilidad de estructurar el contenido y tomar
decisiones sobre lo que se debe aprender (Guardia y Sangra, 2005). La
instruccion se baso principalmente en la lectura y exposicion de datos, como
definiciones y frases, asi como la comprension de diversos tipos de textos
respaldados por el material del libro de Lengua y Literatura. La practica incluy6
la lectura de bloques de texto. La evaluacion se centré en la memorizacion a
corto plazo Rosero (2021) de los bloques de lectura y se baso principalmente en
la evaluacién sumativa a través de cuestionarios con preguntas cerradas.
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En el contexto de este proyecto, el nivel de tratamiento alternativo se identifico
como el "disefio instruccional basado en el modelo TPACK". Este enfoque se
orientd hacia el desarrollo de las habilidades de comprension lectora en los
estudiantes y se apoy0 en tres pilares estratégicos: el uso de Recursos Digitales
Interactivos (TPK), el fomento de procesos metacognitivos (PCK) y el disefio de
actividades colaborativas en linea basada en el conocimiento del contenido
(TCK) (Gémez, 2015).

La integracion y comprension de estos enfoques (TPK — PCK — TCK) permitio
elaborar el disefio instruccional que incluye los “Saberes Tecnoldgicos y
Pedagdgicos del contenido (TPACK) (Koehler et al., 2015, p.17).

El referido disefio se fundamenté en consistencia con enfoques generales
derivados de autores como Koehler et al. (2015), Amaro (2011), Guardia y
Sangra (2005), Lobos et al. (2022), Gomez (2015), Pérez y Ricardo (2021),
Bernal et al. (2018), Alan y Spero (2014), Diaz (2001), Huang et al. (2016), y
Morales et al. (2022) se ve caracterizado en la Tabla 5 operacionalizacion de

variables Y el disefo instruccional puntualizado en la propuesta.

- Variable dependiente. — Habilidades de comprension lectora

Se trata del constructo comprensién lectora, Jiménez (2014) la define como “la
capacidad de un individuo de captar lo mas objetivamente posible lo que un autor
ha querido transmitir a través de un texto escrito” (p. 71). Esta es la variable que
se espera que cambie como resultado de la manipulacion de la variable
independiente. En otras palabras, se medira como los estudiantes mejoran sus
habilidades de comprensién lectora después de haber sido expuestos al disefio

instruccional basado en el modelo TPACK.

De los aportes de Armijos et al. (2023), Gomez (2015), Neva (2021), Monroy y
Gbémez (2009), Jiménez (2014), Bonifacio y Garcia (2023), Pérez y Ricardo
(2021), Pérez (2005), Moreira y Carrion (2021), Molina et al. (2023), Valderrama
(2019), Francia et al. (2022), Garamendi (2022), Cuero et al. (2021), Lobos et al.
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(2022), Rosero (2021), en esta investigacion se consideraron las relacionadas
con las destrezas cognitivas y metacognitivas de la comprension lectora, las

mismas que se explican en la Tabla 4 operacionalizacion de variables.

58



Operacionalizacion de variables

Tabla 4.
Operacionalizacion de variables independiente y dependiente

Variable I(D)E:)ﬂer;;lisg Dimensiones Indicadores Técnica instrumento Fuente
Desarrollo de — Utilizacién de herramientas
las habilidades digitales interactivas.
de L Recursos a Integracic’;n de recursos - Der.npstracione,s en vivo. — Entorno virtual de — Tutoriales.
feocrtré)e;egjgge Digitales mgitelwaelggczieerllg);ura - S‘ucitgggides practicas aprendizaje — Guias en linea.
apoya en el I(Qtslie;(::twos — Uso de plataformas en — Aprendizaje entre B doglae;?gn\gg;?ées - eRc?Sga:fi?/f)s
uso de linea para discusiones y compafieros. ' '
Recursos actividades.
Digitales
. . Interactivos — Literal:

Independiente: (TPK), el Cognitivo: Reconocer. — Comprensién precisa:

Disefio fomento de Metacognitivo: Monitorear. Aprendizaje en el aula,

instruccional procesos JUEQOS, corregir

basado en el cognitivos y — Inferencial: malentendidos.

modelo metacognitivos Cognitivo: Conexion.

TPACK (PCK)y el Fomento de Metacognitivo: Deduccién, — Comprensién profunda:
disefio de procesos interpretacion, Prediccion. Hacer conexiones, sacar Revision d — Literatura
actividades cognitivos y conclusiones. - i evision de pedagogica.
colaborativas metacognitivos  — Critico: lteratura
en linea (PCK): Cognitivo: Analizar, evaluar ~ — Comprension critica y
basada en el argumentos y formar juicios reflexiva: Debates, analisis
conocimiento de valor. de textos, resolucion de
del contenido Metacognitivo: Clasifica, problemas.
(TCK) esquematiza, resume,
(Gomez, sintetiza.
2015). La

59



interrelacién

de estos — Incorporacion de
enfoques Disefio de elementos tecnoldgicos en ;

- L ., Entorno virtual — Text
constituye el actividades la evaluacién del desarrollo a r(e)nd(i)za'eua de agadoésmicos
(TPACK) colaborativas en de habilidades de Dominio de TIC Or:)'etos vithuaIes — Recursos .
(Koehler etal., linea basada en comprension lectora. contenido y de la rendizaie educativos
2015) el conocimiento - Construccion de Revizién de e _ Recursos

del contenido
(TCK):

contenidos WEB 2.0

literatura.

tecnoldgicos.

Secuenciacion de
actividades de acuerdo
con el contenido literario.

Entorno virtual

Interrelacion, Fomento de la Integracion de tareas o - Manuales
i " . . de aprendizaje .
evaluacion y Metacognicion a través del progresivamente Obietos virtual — Guias de
retroalimentacion Conocimiento Tecnoldgico desafiantes para mejorar la de Jae cr):n\g:z?ees pedagogia.
(TPACK y Pedagogico del comprension lectora. Revigién de e — Recursos
Integrado) Contenido (T, P y CK) Disefio de itinerarios literatura educativos.

flexibles para adaptarse a
varias formas y ritmos de
aprendizaje.
Incorporacion de
actividades de reflexion
sobre el proceso de
lectura.

Uso de herramientas
digitales para el
seguimiento individual del
progreso.

Estimulo de la
autorreflexion y la
autoevaluacion en relacion
con la comprension
lectora.

— Investigaciones.
— Guias.

Cuestionario Escala:

Preguntas cerradas

— Reconocimiento de
detalles.

“Capacidad de
un individuo

Comprension

. Pretest — Postest
Literal

Dependiente:
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Habilidades de
comprensién
lectora

de captar lo
mas
objetivamente
posible lo que
un autor ha
querido
transmitir a
través de un
texto escrito”
(Jiménez,
2014).

Comprension
Inferencial

Comprension
Critica

— Reconocimiento de las
ideas principales.

— Reconocimiento de una
secuencia.

— Reconocimiento
comparativo.

— Reconocimiento de la
causa y el efecto de las
relaciones.

— ltems: 5, 6
- ftem: 7

— [tem: 15, 22
— [tem: 16, 23
— ltem: 19, 24

— Deduccidn de una
secuencia.

— Deduccién de
comparaciones.

— Deduccién de relaciones
causa efecto.

— Interpretacion del
lenguaje figurativo.

— Prediccion de resultados.

Pretest — Postest

Cuestionario
Preguntas cerradas
— [tems: 3,4,9,11
— ftem: 12
— ltems: 13,14
— ftems: 17,20
— [tems:
21,26,27

— Juicio de hechos y
opiniones.
— Juicio de valor,

convivencia y aceptacion.

— Juicio de suficiencia y
validez.

— Clasifica

— Esquematiza

— Resume

— Sintetiza

(Portocarrero, 2023)

Pretest — Postest

Cuestionario
Preguntas cerradas

- jtem: 1

— ftem: 2

— [tem: 10

- item: 8

— ftem: 18

— ftem: 25

— [tem: 28

— Correcto: 1 punto
— Incorrecto: 0
puntos

Niveles y rangos:

— Logro destacado
>17

— Logrado
14-17

— Proceso
11-13

— Inicio
<10
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3.4. Procedimientos

Fase 1. Elaboracion de un disefio instruccional basado en el modelo TPACK
(DIBMTK) y un disefio convencional basado en la transmision de informacion
(DICBTI) para los estudiantes de octavo afio de Educacién General Basica de la

Unidad Educativa Tulcan.

Con el propésito de alcanzar el objetivo establecido, se desarroll6 el DIBMTK
integrando eficientemente un enfoque constructivista con la Tecnologia (T), el
Conocimiento Pedagdégico (PK) y el Conocimiento del Contenido (CK) en el
disefio instruccional basado en el modelo TPACK para desarrollar las habilidades
de comprension lectora. En primer lugar, se identificé los contenidos curriculares
pertinentes y las capacidades de comprension lectora a desarrollar en los
alumnos (TCK).

Consecuentemente. Se integro estrategias pedagdgicas efectivas que fomenten
la comprension lectora, como la retroalimentacion constante, el modelado de
procesos cognitivos y la enseflanza explicita de métodos de comprension.
(PCK). El espacio controlado a utilizar fue un aula tradicional de clase y un

laboratorio de informatica con conexién a internet.

En tercer lugar, se selecciond y utiliz6 apropiadamente herramientas
tecnoldgicas que complementen y enriquezcan las actividades de comprension
lectora, como recursos multimedia, aplicaciones interactivas, y gamificacion de
colaboracion en linea (TPK). Como entorno virtual de aprendizaje se utilizd
Google Classroom. Los objetos virtuales de aprendizaje mas confiables para la
edad de los investigados y utilizados en el DIBMTK fueron: Google Forms,
LiveWorksheets, Padlet, Chat Gemini, Kahoot, Text2 Mind Map, Canva, D-ID,
Google Scholar y YouTube. En contraste, se utilizd6 el DICBTI considerando
métodos convencionales de ensefianza utilizados actualmente por el docente de

octavo ano de Educacion General Basica de la institucion educativa.
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Fase 2. Implementacion de un disefio instruccional basado en el modelo TPACK
(DIBMTK) y un disefio convencional basado en la transmision de informacion
(DICBTI) para los estudiantes de octavo afio de Educacion General Bésica de la
Unidad Educativa Tulcén.

Previamente se realizé una seleccion aleatoria de dos grupos (un grupo
experimental, designado como grupo C, y un grupo de control denominado grupo
B para someterlos al pretest de comprensién lectora. Los grupos restantes (el
segundo grupo experimental, denominado grupo D, y el segundo grupo de
control, denominado grupo A no seran sometidos al pretest. A partir de la proxima
semana y durante un periodo de tres semanas distribuidas en seis periodos
semanales de 45 minutos, el investigador llevé a cabo la implementacion de
actividades educativas en las clases de Lengua y Literatura siguiendo los dos

tipos de tratamiento relacionados con la variable independiente.

En concreto, se aplico el disefio instruccional basado en el modelo TPACK en
los cursos C y D, mientras que en los cursos A y B se siguié el disefio

instruccional centrado en la transmisién de informacion.

Fase 3. Comparacion de la comprension lectora en dos grupos de estudio con el
disefio instruccional basado en el modelo TPACK (DIBMTK) y convencional
basado en la transmision de informacion (DICBTI)con los estudiantes de octavo

afo de Educacion General Basica de la Unidad Educativa Tulcan.

Utilizando los resultados del pretest, se compararon las habilidades iniciales de
comprension lectora entre los dos conjuntos de grupos en los cuales se
realizaron las evaluaciones previas a la implementacion de los disefios
instruccionales. Al finalizar la intervencién, se aplico el postest de comprension
lectora al total de los grupos y se valoré las habilidades de comprension lectora

de las cuatro secciones después de la ejecucion de los disefios instruccionales.

Al final, se llevaron a cabo el procesamiento y analisis de los resultados

obtenidos. En una primera etapa, se realizé una comparacion general de las
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medias y desviaciones estandar de los dos pretests y los cuatro postests.
Ademas, se llevo a cabo un analisis de confiabilidad utilizando el método de
consistencia interna, en particular mediante el coeficiente de Kuder-Richardson
(KR-20). Para evaluar la normalidad de los datos, se aplicé la prueba de Shapiro-

Wilk, apropiada para muestras de tamario inferior a 50.

En cuanto a la comparacion de medias con distribuciones normales, se empled
la prueba paramétrica t de Student, mientras que para muestras no paramétricas
se utilizo la prueba de Kruskal-Wallis. Para comparar medias individuales entre
dos grupos, se aplicé la prueba no paramétrica U de Mann-Whitney, adecuada
para muestras independientes, y la prueba de Wilcoxon para muestras

relacionadas con distribuciones no normales.

Instrumento

Como se mencion6 anteriormente, se utilizé un cuestionario con preguntas
cerradas para la recoleccion de datos (Anexo 4). El instrumento consta de 28
items, que cubren los tres niveles de compresion lectora: comprension literal,
inferencial y critica. El mismo presenta nueve textos argumentativos cortos que
permitieron obtener los siguientes indicadores: a) Reconocimiento de detalles,
ideas principales, secuencia, comparativo, de la causa y del efecto de las
relaciones; b) Deduccién de una secuencia, de comparaciones, de relaciones
causa efecto; c) Interpretacion del lenguaje figurativo; d) Prediccion de
resultados; e) Juicios de hechos y opiniones, de valor, convivencia, aceptacion,
suficienciay validez; y f) Clasifica, esquematiza, resume y sintetiza (Portocarrero,
2023).

En las indicaciones del instrumento se especificaron los criterios segun los
cuales se evaluarian los textos. La calificacion de la prueba siguid el

procedimiento utilizado por Rosero (2021):

a) Se utilizé una clave de respuestas correctas para los items. (Anexo 5).
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b) El aspecto cuantitativo se determina mediante una escala ordinal que
abarca los cuatro niveles o rangos de logro de cada indicador: destacado
(mayor a diecisiete puntos), logrado (de catorce a diecisiete puntos),
proceso (de once a trece puntos) e inicio (menor o igual a diez puntos).

c) La escala dicotomica de puntuacion para evaluar cada nivel de logro: un
punto para cada opcion correcta y cero puntos para las opciones
incorrectas.

d) La escala para la medicion de la comprension lectora tuvo como maximo
28 unidades de puntuacion, divididos de manera equitativa entre las tres
dimensiones, en la que las habilidades de comprension literal, inferencial

y critica fueron utilizadas en el analisis y evaluacion de discursos externos.

Para una comprension precisa, se debe revisar la Tabla 5 de operacionalizacion

de variables.

Confiabilidad y Validez

Se utilizé6 un instrumento elaborado por Catala et al. (2001) y validado en la
investigacion de Portocarrero (2023) como una estrategia eficaz que permitio al
investigador aprovechar herramientas previamente desarrolladas y validadas

para medir variables especificas.

Para garantizar la confiabilidad de los datos recopilados, el uso de instrumentos
ya validados en una investigacion implica identificar, a través de la revision
bibliografica, los instrumentos o métodos empleados en investigaciones previas
para evaluar las variables de interés, lo que permitira determinar qué recursos

podrian ser Gtiles (Hernandez et al., 2014).

En consistencia con las recomendaciones de op. cit., las investigaciones de
adaptacion y validacidon de cuestionarios de Lobos et al. (2022) y de la validaciéon
de cuestionarios de Canet et al. (2021) se procedid a investigar la literatura
cientifica para identificar instrumentos ya validados que hayan sido utilizados en

estudios similares, tomando en cuenta aquellos que se hayan utilizado con éxito
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en contextos similares a la presente investigacion. La Tabla 5 permite apreciar

los principales instrumentos disponibles para su revision.

Tabla 5.

Revision de instrumentos de evaluacion.

Titulo y autor de la

Cod. ) L Caracteristicas Similitud
investigacion
01 “La autoeficacia y - Nivel de investigacién: Cuarto. Alta
comprensién lectora - Validez: Instrumento validado por tres
en estudiantes del expertos con grado de Doctorado.
cuarto grado de una - Confiabilidad: Coeficiente KR-20 a=0,716.
institucion educativa - Ndmero de items: 28.
de San Juan de
Lurigancho” Observacion: Lecturas y preguntas adaptadas a
(Portocarrero, 2023). la edad de los participantes de la investigacion.
02 “Estrategia de lectura - Nivel de investigacion: Cuarto. Media
para mejorar la - Validez: Instrumento validado por cinco
comprension lectora expertos con grado de Doctorado.
en estudiantes del - Confiabilidad: Coeficiente Alfa de Cronbach
cuarto y quinto afio de a=0,900.
secundaria en una - Ndmero de items: 14.
Institucion Educativa,
Arequipa” (Arapa, Observacion: Las lecturas y preguntas son
2019). demasiado avanzadas para la edad de los
participantes de la investigacion y no estan
contextualizadas culturalmente al entorno.
03 “Habitos de estudio y - Nivel de investigacién: Cuarto. Baja
comprension lectora - Validez: No se visualiza.
en estudiantes de - Confiabilidad: No se visualiza
sexto de primaria - Numero de items: 20
Hualmay (Villa, 2015).
Observacion: La validez y confiabilidad del
instrumento no estan claramente demostradas o
no se visualizan.
04 “Elusodelas TICSy - Nivel de investigacion: Cuarto. Media
la comprensién lectora - Validez: Instrumento validado por tres
en los estudiantes de expertos con grado de Doctorado, Estadista y
cuarto grado de Pscéloga.
primaria de la - Confiabilidad: Coeficiente Alfa de Cronbach
institucién educativa a=0,880.
N° 20788, Chancay” - Ndmero de items: 20
(Rosas, 2018).
Observacion: El instrumento presenta solo tres
lecturas, de las cuales dos son instructivos, lo
que puede limitar la variedad y profundidad de
los datos recopilados.
05 “Modelo de - Nivel de investigacién: Cuarto. Baja

estrategias didacticas

- Validez: No se visualiza.
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basado en Solé para
mejorar la
comprensién lectora
de estudiantes de
primer y segundo ciclo
de una Universidad de
la Region
Lambayeque”
(Mendoza, 2018)

- Confiabilidad: No se visualiza.
- Ndmero de items: 20

Observacion: Las lecturas son demasiado
extensas y no son adecuadas para estudiantes
de 13 afios, lo que podria dificultar su
comprension y afectar la validez de los
resultados obtenidos.

06 - Nivel de investigacién: Cuarto. Baja
“Estrategias de - Validez: Coeficiente Alfa de Cronbach
ensefianza y a=0,833.
comprension lectora - Confiabilidad: Instrumento validado por tres
en estudiantes de la expertos con grado de Metodélogo.
institucion educativa - Ndmero de items: 27
N° 0183 Vicente
Céardenas Angulo, Observacion: El cuestionario se limita a ser una
Sacanche” encuesta de factibilidad dirigida a estudiantes
(Rivadeneyra, 2020) para evaluar su percepcion sobre la
comprension lectora, sin profundizar en otros
aspectos o variables relacionadas.
07 “Comprension de - Nivel de investigacion: Tercero. Baja
lecturay el - Validez: Coeficiente Alfa de Cronbach
aprendizaje en el area a=0,905.
de comunicacion - Confiabilidad: Instrumento validado por tres
integral en los especialistas, no se especifica el grado.
estudiantes del ciclo - Ndmero de items: 20
inicial e intermedio de
la institucion de Observacion: El cuestionario se limita a ser una
educacion basica encuesta de factibilidad dirigida a estudiantes
alternativa N° 601050  que recoge informacién de percepcion sobre la
Micaela Bastidas” comprension lectora, sin profundizar en otros
(Jota, 2021) aspectos o variables relacionadas.
08 “Comprension lectora - Nivel de investigacion: Tercero. Baja

y habitos de lectura en
estudiantes del primer
grado de secundaria
delal. E. Los
Educadores” (Ccanto,
2020)

Validez: Coeficiente Alfa de Cronbach
a=0,839.

Confiabilidad: Instrumento validado por dos
expertos con grado de Maestria y Doctorado.
Numero de items: 27

Observacion: El cuestionario se limita a ser una
encuesta de factibilidad dirigida a estudiantes
que recoge informacién de percepcion sobre la
comprensioén lectora, sin profundizar en otros
aspectos o variables relacionadas.

Nota: adaptacion de la tabla de revision de instrumentos de avaluacion elaborada
por Canet et al. (2021)

Después de exponer los instrumentos, se elige el cuestionario verdaderamente

exhaustivo que posibilitd la evaluacion precisa de la variable dependiente,
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considerando las sugerencias proporcionadas por los autores mencionados en
el parrafo anterior: edades de aplicacion, variable evaluada, tipo de evaluacién
de validez y confiabilidad, nivel académico y adaptacion contextual y la cantidad
de expertos que sean afines al area de formacién op. cit.

El analisis anterior permiti6 concluir que el instrumento propuesto por
Portocarrero (2023) poseia validez de contenido proporcionando un coeficiente
Kuder-Richardson (KR-20) de 0.716, indicando que el cuestionario dicotomico

tiene confiabilidad significativa.

3.5. Consideraciones bioéticas

Para la ejecucion del trabajo investigativo se consider6 los principios bioéticos
que deben orientar a cualquier investigacion, entre ellos: beneficencia,
precaucion, responsabilidad, justicia y autonomia. Se consiguio la aprobacion
mediante solicitud enviada a la autoridad de la institucion (revisar documento de
solicitud y aprobacion en anexos) y consentimiento verbal o escrito por parte de
la comunidad educativa, esto es, alumnos, padres de familia y docentes,
informando a los involucrados sobre la investigacion y los procedimientos que se
pretenden realizar, tomando en consideracioén la voluntad de salir del proceso sin

ninguna afectacion en sus aportes académicos.

Los participantes también fueron informados que los temas a tratar se
encuentran dentro de la planificacion establecida para el nivel mencionado y que
por lo tanto no tendran ningun tipo de perjuicio académico y que los datos
recolectados seran empleados Unicamente como evidencia de la practica

educativa del docente y sus fines investigativos.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

Fase 1. Elaboracién de un disefio instruccional basado en el modelo TPACK
(DIBMTK) y un disefio convencional basado en la transmision de informacion
(DICBTI) para los estudiantes de octavo afio de Educacién General Basica de la

Unidad Educativa Tulcéan.

Presentacioén

La presente propuesta se plantea en el marco de la constante busqueda de
mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje y presenta un enfoque
innovador en el ambito educativo: el disefio instruccional basado en el modelo
TPACK para el desarrollo de habilidades de comprension lectora en estudiantes
de octavo grado de Educacion General Basica. Este enfoque integrador promete
abordar de manera efectiva los desafios contemporaneos que enfrentan tanto

los educadores como los estudiantes en la era digital.

Antecedentes

La comprension lectora es “la capacidad de un individuo de captar lo mas
objetivamente posible lo que un autor ha querido transmitir a través de un texto
escrito” (Jiménez, 2014, p.71) esta capacidad impacta significativamente en el
éxito académico y profesional de los individuos. Sin embargo, las estadisticas
muestran una preocupante tendencia de declive en los niveles de comprension
lectora entre los estudiantes de Educacion General Basica, especificamente en
el octavo grado. Esta situacion se atribuye, en parte, al creciente uso de
tecnologias digitales en el aula, que requiere un enfoque pedagdgico innovador
y adaptado a las demandas del siglo XXI.

El modelo TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge) propuesto
por Koehler et al. (2015), surge como una respuesta alternativa al modelo
convencional basado en la transmision informativa, ofreciendo un marco teérico
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gue integra el conocimiento tecnoldgico, pedagdgico y de contenido para

optimizar la ensefianza y el aprendizaje.

Justificacion

El disefo instruccional propuesto, fundamentado en el modelo TPACK para el
desarrollo de habilidades de comprension lectora, encuentra su justificacion en
una investigacion llevada a cabo por el autor, cuyos resultados revelaron mejoras
estadisticamente significativas en comparacion con un enfoque convencional
basado en la enseflanza y el aprendizaje tradicional. Estos hallazgos corroboran
investigaciones previas realizadas por destacados autores como Koehler et al.
(2015), Amaro (2011), Guardia y Sangra (2005), Lobos et al. (2022), Gomez
(2015), Pérez y Ricardo (2021), Bernal et al. (2018), Alan y Spero (2014), Diaz
(2001), Huang et al. (2016), y Morales et al. (2022) quienes han destacado que
el modelo TPACK o los disefios instruccionales basados en ambientes virtuales
ofrecen un enfoque integral que permite a los educadores combinar habilmente
el contenido de la materia, las estrategias pedagogicas y el uso de tecnologias
digitales para mejorar la comprension lectora de los estudiantes. Al adoptar este
enfoque, no solo se fortalecen las competencias de lectura, sino que también se
promueve el pensamiento critico, la creatividad y el uso responsable de las
herramientas tecnoldgicas, preparando asi a los estudiantes para afrontar los

desafios del mundo contemporaneo con mayor solidez y versatilidad.

Objetivos de la propuesta

Objetivo General

Disefiar un plan de ensefianza basado en el modelo TPACK que promueva el

desarrollo de habilidades de comprension lectora en estudiantes de octavo grado

de Educacion General Basica en instituciones publicas de Ecuador.
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Objetivos Especificos

1.

Identificar los contenidos curriculares pertinentes y las capacidades de

comprension lectora a desarrollar en los alumnos (TCK).

Integrar estrategias pedagdgicas efectivas que fomenten la comprension
lectora, como la retroalimentacion constante, el modelado de procesos

cognitivos y la ensefianza explicita de métodos de comprension. (PCK).

Seleccionar y utilizar apropiadamente herramientas tecnolégicas que
complementen y enriquezcan las actividades de comprension lectora,
como recursos multimedia, aplicaciones interactivas, y gamificacion de

colaboracion en linea (TPK).

Evaluar previamente, durante y al finalizar el tratamiento, el progreso de
los alumnos en el desarrollo de sus habilidades de comprension lectora,

utilizando herramientas de evaluacion formativa y sumativa (TPCK).
Proporcionar oportunidades de retroalimentacion y refuerzo tanto a los

estudiantes como a los docentes, para mejorar continuamente la practica

educativa y el rendimiento académico.
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Tabla 6.

Disefio Instruccional basado en el modelo TPACK (DIBMTK)

Componentes Obietivos Estrategias Herramientas Actividades Evaluacién
TPACK J Pedagdgicas Tecnolbgicas (Cronograma) (Metodologia)
Semana 1:
Introduccion a la
comprension literal,
identificacion de
hechos y opiniones. .
yop Evaluacion
Semana 2: : f e
diagnéstica
Desarrollo de la
Desarrollar o . Pretest (Google
. Explicaciéon y modelado . comprension
habilidades de . Textos digitales, . . Forms) para evaluar el
., de las estrategias de L. inferencial, o
. comprension . aplicaciones de : e ., nivel inicial de
Contenido comprension lectora. . identificacion de .
lectora en tres g . lectura compartida . .. . ... comprension lectora.
(CK) . . Utilizacion de ejemplos informacion implicita.
niveles: literal, . (Google Classroom, .
. . relevantes al contenido || Uso de Text2 Mind ., .
inferencial, y . Liveworksheets). Evaluacion sumativa
o curricular. Map y Canva. .
critica. Postest para medir el
Semana 3:

Comprension critica,
evaluacion de
fuentesy
credibilidad. Uso de
D-ID y Google
Scholar.

progreso al final del
ciclo.

72



- Trabajo en grupos
pequefios para

- Google Classroom

Semana 1: Uso de
Padlet y Chat Gemini

. . - ) . para discusiones Evaluacion
discusion y analisis de para el intercambio . .
Fomentar el . sobre textos literales. Formativa:
o textos. de ideas y textos. . -, .
aprendizaje . L, Semana 2: Trabajo Observacion continua
. . - Retroalimentacion - Padlet para . .
Pedagogia activoy . -, colaborativo en la del progreso a travées
. constante sobre las discusion ., L
(PK) colaborativo . . formulacion de de actividades
estrategias de lectura  colaborativa. .
entre . L hipotesis e grupales en Padlet y
. empleadas. - Videos explicativos . . .
estudiantes. inferencias. ejercicios individuales
- Modelado de procesos para reforzar el . . :
. . Semana 3: Discusion en Liveworksheets.
cognitivos y aprendizaje. iy
i grupal sobre la critica
metacognitivos.
de textos.
Semana 1:
. Instruccion en el uso .,
- Liveworksheets Evaluacion
. de Google . .
~ ., para actividades Tecnoldgica:
Ensefiar a los - Formacion eneluso . . Classroom y :
. . interactivas de . Monitoreo del uso de
estudiantes a de aplicaciones . e . Liveworksheets. .
. . . identificacion de herramientas
utilizar interactivas (Google . Semana 2: L
. . hechos y opiniones. - tecnologicas y su
Tecnologia herramientas Forms, Kahoot, Introduccion a -,
L . - Kahoot para relacion con el
(TK) tecnoldgicas Liveworksheets). Kahoot para la

para mejorar su
comprension
lectora.

- Gamificacion para
mejorar la motivacion
en la lectura.

repasar y evaluar la
comprension.

- Google Classroom
para la entrega de
tareas y recursos.

evaluacion de
comprension
inferencial.
Semana 3: Uso de
YouTube como
herramienta

rendimiento en
comprension lectora.
Uso de Kahoot para
evaluacion dinamica y
motivacional.
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multimedia para la
comprension critica.

TPACK
(Integracion)

Integrar
contenido,
pedagogia y
tecnologia para
mejorar la
comprension
lectora.

- Creacion de
actividades que
combinen el uso de
herramientas
tecnoldgicas y
estrategias pedagodgicas
que fortalezcan la
comprension lectora.
- Fomentar la
autoevaluacion y la
reflexion mediante
actividades
metacognitivas.

- Plataforma Google
Classroom para la
gestion de recursos

y tareas.

- Evaluacion
automatizada con
Google Forms para
pretest y postest.

Semana 1-4:
Implementacion
continua de
actividades de
lectura y reflexion
con tecnologia.
Semana 4.
Autoevaluacion y
cierre del ciclo de
ensefianza.

Evaluacion
Sumativa:
Comparacion de
resultados entre
pretest y postest para
medir la evolucion en
los niveles de
comprension lectora.
Aplicacion del
coeficiente de Kuder-
Richardson para
evaluar la
confiabilidad de las
evaluaciones.
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Fase 2. Implementacion de un disefio instruccional basado en el modelo TPACK
(DIBMTK) y un disefio convencional basado en la transmision de informacion
(DICBTI) para los estudiantes de octavo afio de Educacion General Bésica de la

Unidad Educativa Tulcan.

Espacio y tiempo de aplicacion

El disefio instruccional alternativo propuesto para desarrollar las habilidades de
comprension lectora en estudiantes de octavo afio de Educacién General basica
se sugiere para su aplicacion en instituciones educativas que dispongan de los

siguientes espacios:

a) El aula tradicional de clase, donde los estudiantes puedan trabajar en
grupos reducidos de tres o cuatro integrantes, dependiendo de la
disponibilidad de dispositivos maoviles. Este entorno proporciona un
ambiente propicio para la colaboracion y el intercambio de ideas,

elementos fundamentales en el proceso de comprension lectora.

b) Un laboratorio de informatica con conexion a internet, equipado con un
namero de computadoras equivalente al tamafio del grupo de estudiantes.
Este espacio facilita el acceso a recursos digitales y herramientas
interactivas que complementan las actividades de comprension lectora,

permitiendo una exploracion mas amplia y profunda del contenido.

La Tabla 7 muestra el cronograma detallado de las actividades propuestas. Las
actividades educativas disefladas para implementar este enfoque requieren un
periodo de tres semanas, distribuido en 6 sesiones semanales de 45 minutos
cada una, integradas en el curriculo de la asignatura de Lengua y Literatura. Para
optimizar el aprendizaje significativo de los estudiantes, se sugiere aplicar este
programa durante el tercer trimestre del afio académico, o segun la planificacion

curricular especifica de cada institucion educativa.
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Tabla 7.
Cronograma de actividades educativas para la implementacién del disefio

instruccional alternativo basado en el modelo TPACK.

Sesiones Actividades Sem.1 Sem.2 Sem.3

1. Evaluacion Diagnostica (Pretest)

Manejo del ambiente virtual de
aprendizaje

Literal:
- Cognitivo: Reconocer.
- Metacognitivo: Monitorear.

3,4,5,6,7

Inferencial:

- Cognitivo: Conexion.

- Metacognitivo: Deduccion,
interpretacion, Prediccion.

8,9, 10, 11,
12

Critico:
- Cognitivo: Analizar, evaluar
13, 14, 15, argumentos y formar juicios de
16, 17. valor.
- Metacognitivo: Clasifica,
esquematiza, resume,
sintetiza.

18. Evaluacion sumativa: (Postest)

Nota: El tiempo de ejecucion de la propuesta se fundamenta en el aprendizaje
disciplinar, destrezas con criterio de desempefio, estrategias metodoldgicas para
la ensefianza y aprendizaje, asi como en las actividades evaluativas propuestas
en el Curriculo, (2016).

Descripcion.

Objetivo del area de Lengua y Literatura para el subnivel de Educacion

General Basica Superior.
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“‘OG.LL.5. Leer de manera autonoma y aplicar estrategias cognitivas y

metacognitivas de comprension, segun el propésito de lectura.” (op. cit., p.143).

Criterio de evaluacion.

“CE.LL.4.5. Comprende en sus niveles literal, inferencial y critico
valorativo diversos tipos de texto, al comparar bajo criterios
preestablecidos las relaciones explicitas entre sus contenidos, inferir el
tema, el punto de vista del autor, las motivaciones y argumentos de un
texto, distinguir las diferentes perspectivas en conflicto sobre un mismo
tema, autorregular la comprension mediante la aplicacion de estrategias
cognitivas autoseleccionadas, de acuerdo con el propésito de lecturay a
dificultades identificadas; y valora contenidos al contrastarlos con fuentes
adicionales, identificando contradicciones y ambigtedades”. (op. cit.,
p.143)

Adaptacién de la estructura TPACK para el desarrollo de la comprensién

lectora.
La Figura 4 muestra graficamente la estructura del modelo TPACK para el

desarrollo de habilidades de comprension lectora en estudiantes de octavo afio
de EGB.
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Figura 4.

Modelo TPACK para desarrollo de habilidades de comprension lectora

’ Conocimiento Tecnoldgico N
L7 Pedagdégico del Contenido N
y (TPAK) .

\
/ L \
’I Conocimiento BEllEoe C_I?nomrr’n?nto N
tecnolégicos ecnologico \
I TeCnOlégico interactivos Web 3.0 Del Contenido \\
I Pedago’gico \ (TK) (TCK)
(TPK)

Procesos
cognitivos y
metacognitivos
de aprendizaje.

(PK)

omprension

lectora: literal,
inferencial y

critica.

(CK)

Conocimiento
Pedagdgico

Del Contenido

S (PCK) -

— -
N, e ==

Nota: Modelo adaptado, basado en la Propuesta de Koehler et al. (2015).
Conocimiento tecnoldgico pedagdgico del contenido

El conocimiento tecnoldgico pedagdgico del contenido implica que el docente
debe poseer las siguientes capacidades (Gomez, 2015):

a) Dominio de los conceptos y contenidos pedagodgicos relevantes para el
desarrollo de la comprension lectora.
b) Competencia en el uso efectivo de herramientas y recursos tecnoldgicos
aplicables desarrollo de la comprension lectora.
c) Habilidad para integrar de manera coherente la tecnologia en la
planificacion y ejecucion de actividades de ensefianza.
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d) Capacidad para adaptar las estrategias pedagogicas tradicionales al
entorno digital, maximizando asi el aprendizaje de los estudiantes.

e) Destreza para evaluar criticamente el impacto de la tecnologia en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, ajustando su enfoque segun sea

necesario.

Semana Uno.

Habilidades a desarrollar en los alumnos.

- ldentificar el nivel de conocimientos previos.

- Desarrollar competencia en el manejo de recursos tecnolégicos

- ldentificar y comprender la informacion explicita presente en un texto.

- Diferenciar entre hechos y opiniones presentadas en el texto.

- Extraer detalles importantes para comprender el contexto general del
texto.

- Utilizar estrategias de lectura activa para mejorar la comprension literal.

- Aplicar el conocimiento tecnoldgico y pedagdgico para enriguecer la

comprension lectora.

Actividades de la Semana Uno

Sesion 1. Durante la primera sesion, se llevard a cabo una evaluacién
diagnostica o pretest que consta de nueve lecturas y 28 preguntas que abarcan
los aspectos de los tres componentes: comprension literal, inferencial y critica
(consultar Anexo 4 para mas detalles). La prueba incluye una primera lectura y
tres preguntas que no tienen valor, ya que sirven como ejemplo para que los
estudiantes se familiaricen con el formato de la prueba. La herramienta
tecnolégica utilizada sera Google Forms. Cada estudiante dispondra de una
computadora o un dispositivo movil con acceso a internet, donde recibiran el
enlace de ingreso. A partir de ese momento, tendran 45 minutos para leer las
instrucciones y responder el cuestionario. La calificacion ser4 automatica,

otorgando 1 punto por respuesta correcta y 0 puntos por respuestas incorrectas.
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Figura 5.

Herramienta Google Forms para la evaluacion diagnéstica inicial.

UNIDAD EDUCATIVA “TULCAN”
LENGUA Y LITERATURA
8vo EGB — ANO LECTIVO 2023 -

PRETEST COMPRENSION LECTORA

INSTRUCCIONES:

« Después de leer atentamente cada lectura, identifique la respuesta correcta entre las
que aparecen después de cada pregunta.

» las preguntas son cerradas, de seleccion muitiple.

* lapregunta posee 5 posibles respuestas, solo una de ellas es correcta.

martinroserocalderon@gmail.com Cambiar cuenta [

£2 No compartido

* Indica que la pregunta es obligatoria

ESCRIBA SUS DOS APELLIDOS (EN MAYUSCULAS Y SIN TILDES) *

Fuente: Google Forms.

Sesion 2. Se instruira a los estudiantes en el manejo del ambiente virtual de
aprendizaje, asi como en la utilizacion de las herramientas y recursos digitales
necesarios para la implementacion del disefio instruccional. El docente empleara
diversas técnicas didacticas, tales como demostraciones en tiempo real,
actividades practicas dirigidas y aprendizaje colaborativo entre pares. Ademas,
los estudiantes dispondran de acceso continuo a videos tutoriales, guias en linea
y otros recursos educativos que les facilitaran la comprension y el dominio de las
herramientas tecnoldgicas requeridas. Se incluye en la Figura 6 un collage
representativo de los recursos tecnologicos que seran utilizados. La actividad se
llevar4 a cabo en el laboratorio de informética, con una duracién total de 90

minutos (dos sesiones).

80



Figura 6.

Herramientas y recursos digitales del disefio instruccional.

Google Classroom

[E]
uB ﬁ

B YouTube

Nota: El conocimiento tecnolégico pedagdgico del contenido implica que el
docente debe poseer competencia en el uso efectivo de herramientas y recursos

tecnolégicos aplicables desarrollo de la comprensién lectora

Sesion 3. Introduccidn ala Comprensién Lectora Literal

- Presentacion del objetivo de la sesion.

- Breve explicacion del nivel literal de comprension lectora.

- Actividad: Lectura compartida de un texto breve y discusién sobre la
identificacion de informacion explicita.

- Herramienta tecnoldgica: Plataforma educativa en linea Google
Classroom para compartir el texto y permitir a los estudiantes resaltar y
tomar notas.

- Técnica: Uso de la funcién de resaltado y notas en la plataforma educativa
para identificar y discutir la informacion explicita del texto.

- Cierre.
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Figura 7.

Plataforma Google Classroom. Lectura compartida.

= Classroom > COMPRENSION LECTORA

Pagina principal

@ Introduccion a la Comprension Lectora Literal

Calendario Martin Rosero * 9:56 p.m. (Editado: 10:02 p.m.)

o e

Cursos que dictas
« Realice la lectura compartida de un texto breve y discuta sobre la identificacion de informacién explicita

Pendientes de revision « Resalte y subraye la informacién relevante

[~ I

COMPRENSION LECTORA
Lectura compartida
Documentos de Google

ED

Clases archivadas

&

Configuracion
g. Comentarios de la clase

0 Agregar comentario para la clase

Nota: Utilice lecturas adaptadas a la edad de los estudiantes para promover una

experiencia de aprendizaje relevante y enriquecedora.

Sesién 4. Identificacion de Hechos y Opiniones

- Repaso del objetivo de la sesién anterior.

- Introduccién a la diferenciacion entre hechos y opiniones en un texto.

- Actividad: Lectura individual de un texto y diferenciar hechos y opiniones.

- Discusién en grupos pequefos sobre las diferencias encontradas.

- Herramientas Tecnoldgicas: Plataforma en linea Liveworksheets.

- Técnica: Lee los dos textos propuestos, diferencia y discute entre hechos
y opiniones encontrados y responde las preguntas.

- Cierre y asignacion de tarea para la proxima sesion.
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Figura 8.

Plataforma en linea Liveworksheets: hechos y opiniones.

I: LIVEWORKSHEETS Student Teacher Worksheets Plans Help

!, Search Worksheets

Home Worksheets

Identificar hechos y opiniones

Fuente: https://www.liveworksheets.com/w/es/lengua-castellana/930419

Sesion 5. Extraccion de Detalles Relevantes.

- Repaso del objetivo de la sesion anterior.

- Introduccién a la importancia de los detalles para comprender el contexto
del texto.

- Actividad: Lectura en parejas de un texto e identificacion de detalles
importantes.

- Herramientas Tecnoldgicas: Tablero colaborativo en linea Padlet para que
los estudiantes compartan y organicen los detalles importantes del texto.

- Técnica: Uso del tablero colaborativo para que los estudiantes agreguen
post-its virtuales con detalles relevantes y los clasifiquen segun su
importancia.

- Cierre y asignacion de tarea para la proxima sesion.
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Figura 9.

Tablero colaborativo en linea Padlet.

martinroserocalderon « 2m

Extraccion de Detalles Relevantes
Uso del tablero colaborativo para que los estudiantes agreguen post-its virtuales con detalles relevantes y los clasifiquen segtn su
importancia.

Karina Pulles i B Megan Castillo i W Julian Prado

Idea principal: “"Los grupos Ideas secundarias: “Algunas Idea principal: “En los Ultimos
cazadores-recolectores vivian de las sociedades que que diez afos el sector turistico ha
de cazar animales y de tenian esta organizacién eran crecido considerablemente
recolectar vegetales y frutas, los querandies y los gracias a los cambios que se
pero esto solo era posible tehuelches, quienes migraban a han hecho en la ciudad”.
porque eran nomadas”. distintas regiones segun la

época del aiio para conseguir

su alimento.”.

Fuente: https://padlet.com/martinroserocalderon/padletcomprensionlectora

Sesion 6. Estrategias de Lectura Activa

- Repaso del objetivo de la sesién anterior.

- Introduccién a las estrategias de lectura activa para mejorar la
comprension literal.

- Actividad: Practica guiada de estrategias como hacer predicciones, hacer
conexiones y formular preguntas mientras se lee un texto.

- Herramientas Tecnoldgicas: Modelo de inteligencia artificial Chat Gemini.

- Técnica: Los estudiantes tendran la oportunidad de plantear preguntas
relacionadas con el texto que estan leyendo y recibir respuestas
generadas por el modelo de lenguaje artificial. Esto les permitird
profundizar en su comprension del contenido y explorar diferentes
perspectivas sobre el tema en discusion.

- Cierre y preparacion para la evaluacion formativa en la siguiente sesion.
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Figura 10.

Modelo de inteligencia artificial Chat Gemini.

Recientes

@ Ayuda

® Actividad

@& Configura

+  Nuevo chat

O El misterio del reloj ...

Gemini

Genera un texto para lectura corto, adecuado para estudiantes de 13 afios

Mostrar versiones Vv

)
El misterio del reloj perdido

Ana, una chica de 13 afios con cabello castafio rizado y ojos color avellana, se
encontraba en su habitacion buscando su reloj favorito. Era un pequefio reloj de
plata que le habia regalado su abuela por su cumpleanios y lo apreciaba mucho. Lo
habia usado todos los dias desde que lo recibio, pero ahora no lo encontraba por

ningun lado.

Ana reviso su escritorio, su mochila, debajo de la cama, en el bafio... jen todas
partes! Pero el reloj parecia haberse esfumado. Comenzaba a desesperarse, ya que

era importante para ella llegar a tiempo a la escuela.

De repente, escucho un ruido extrafio que provenia de su armario. Se acerco con

cautela y lo abrio. En el fondo, entre sus abrigos, vio un pequefio destello de luz. Ana

¢Qué crees que aprendio Ana en su aventura?
cion

() 1-click prompts () Web access

Es posible que Gemini muestre informacién imprecisa, inclui

dos datos sobre persona:
i

Fuente: https://gemini.google.com/app/2f8197b551888e52

Sesién 7. Evaluacion Formativa

Repaso de los conceptos y habilidades aprendidas durante las sesiones
anteriores.

Evaluacion formativa: Los estudiantes leerdn un texto y responderan
preguntas de comprension literal.

Herramientas Tecnoldgicas: Plataforma de evaluacion en linea Kahoot,
para crear cuestionarios de comprension lectora con preguntas de opcién
multiple.

Técnica: Los estudiantes responderan al cuestionario en la plataforma en
linea, y el docente revisara los resultados para proporcionar
retroalimentacion individualizada sobre el desempefio de cada estudiante.
Retroalimentacion individualizada sobre el desempefio de los estudiantes.

Reflexién final del tema.
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Figura 11.

Plataforma de evaluacién en linea Kahoot: Repaso 7

Kahoot! B Selecciona el modo para ; X Actualizar
EVALUACION FORMATIVA DE COMPRENSION LITERAL

Modo clasico
Empezar

Hasta 10 jugadores H Presentacién interactiva H Participacion

Aumenta la competencia amistosa en este kahoot. Los jugadores se
enfrentan y compiten por el primer lugar del podio. Los que contesten
mas rapido y obtengan mas respuestas correctas obtendran
puntuaciones mas altas.

BRI = & 5 me

p.‘

Modo clésico Modo equipo Carrera de robots La pirdmide perdida Escuadrén de Conquista césmica Reinos de colores Cofre de
submarinos

Fuente: https://create.kahoot.it/details/48e7eabl-d51d-43b7-al1b0c4f51857d4e

Semana Dos.

Habilidades a desarrollar en los alumnos.

- ldentificar informacion implicita en textos literarios y no literarios a través
del analisis de pistas contextuales y evidencia textual.

- Aplicar estrategias de comprension inferencial para formular hipotesis y
conclusiones basadas en la informacion proporcionada en un texto.

- Utilizar herramientas tecnoldgicas para resaltar, subrayar y comentar
pistas contextuales y evidencia textual en un texto.

- Colaborar con comparieros de clase en la identificacion de informacién
implicita y la formulacion de inferencias mediante el trabajo en grupos 'y el
uso de plataformas de colaboracién en linea.

- Integrar el uso de tecnologia de manera efectiva para fortalecer las
habilidades inferenciales de comprension lectora.
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Actividades de la Semana Dos

Sesion 8. Introduccion ala Comprension Inferencial.

Descripcion: Explicar a los estudiantes que el objetivo de la sesion es
introducir la comprensién inferencial y como esta va mas allad de la
informacion explicita en un texto. Describir la diferencia entre la
comprension literal y la inferencial, enfatizando en la importancia de hacer
inferencias para comprender el significado profundo de un texto.
Actividad: Lectura compartida de un texto y discusién sobre la inferencia.
Leer un pasaje corto de un texto apropiado para la edad de los
estudiantes. Guia a los estudiantes para identificar pistas contextuales
gue sugieren significados mas profundos que no estan explicitos en el
texto. Fomentar la discusion sobre las inferencias que los estudiantes
pueden hacer basadas en las pistas contextuales identificadas.
Herramientas tecnolégicas: Herramienta de creacion de mapas mentales
Text2 Mind Map para que los estudiantes vayan generando pistas
contextuales en el texto.

Cierre y asignacion de tarea para la proxima sesion.

Figura 12.

Herramienta de creacion de mapas mentales Text2 Mind Map.

Suscribete al boletin  Ygff

Resulté que la igura encapuchada
era un anciano pescador que habia
estado buscando el tesoro durante
afios. Habia usado el faro como
base secreta para su basqueda. Al

En la costa de un pequefic pueblo
pesquero, se alza un antiguo faro
que ha estado en funcionamiento

durante décadas. Sin embargo, en
los Gitimos dias, los lugarefios han

notado extranas luces provenientes
del faro durante fa noche. ;Qué

esla sucediendo en ese mistenoso

lugar?

ver la delerminacion y valentia de
los nifios, decidid compartir el
tesoro con ellos y juntos,
encontraron la verdadera nqueza:
la amustad y la aventura

Lectura: "El misterio del antiguo
faro"
¢Por qué los amigos decidieron
c Teion iferancial investigar el faro?

¢Qué encontraron dentro del faro?

¢Por qué el anciano pescador
estaba en el faro?

Fuente: https://tobloef.com/text2mindmap/
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Sesion 9. Identificacion de Informacion Implicita.

- Descripcion: Explicar que el objetivo de la sesién es desarrollar la
capacidad de los estudiantes para identificar informacién implicita en un
texto y hacer inferencias basadas en esta informacion.

- Actividad: Lectura guiada de una historieta. Proporcionar a los estudiantes
tres historietas cortas que contengan grafico y texto. Mirar las imadgenes y
guiar la lectura destacando partes que sugieran significados mas
profundos o implicitos.

- Herramientas Tecnoldgicas: Plataforma en linea Liveworksheets.

- Técnica: Lee los tres textos propuestos, diferencia y discute entre hechos
y opiniones encontrados y responde las preguntas.

- Cierre y asignacion de tarea para la préxima sesion.

Figura 13.
Plataforma en linea Liveworksheets: diferencia y discusion.

1. Lee las siguientes historietas, en donde al finalizar encontraras una serie de preguntas
con su opeion de respuesta, seiala la respuesta que consideres la correcta.

1. ¢Qué problema tiene Mafalda?

a) Les tiene miedo a las ovejas.
b) Le cuesta dormirse.
c) Se enoja por no poder dormir.

2. ¢Por qué aparecen ovejas en el relato? Porque

a) son las mascotas preferidas de la nifia.

Fuente: https://www.liveworksheets.com/w/es/lengua-espanola/1175954
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Sesidén 10. Andlisis de Contexto y Evidencia Textual.

Descripcion: Explicar que el objetivo de la sesidén es analizar el contexto y la
evidencia textual para hacer inferencias mas precisas y fundamentadas.
Actividad: Lectura individual de un pasaje con instrucciones para analizar pistas
contextuales. Discusidn en grupos pequefios sobre las inferencias realizadas.
Proporcionar a cada estudiante un pasaje de un texto adecuado para su nivel de
comprension.

Herramientas tecnoldgicas: Plataforma educativa en linea Google Classroom.
Técnica/Forma: Foro de discusion de la lectura para facilitar el intercambio de
ideas entre los estudiantes.

Cierre y asignacion de tarea para la proxima sesion.

Figura 14.
Plataforma educativa en linea Google Classroom. Foro de discusion de la

lectura.

= Classroom > COMPRENSION LECTORA

@  Paginaprincipal Pregunta Respuestas de los estudiantes
(9 calendario 2 .
@ FORO DE DISCUSION COMPRENSION
* B2  Cursos que dictas |NFERENC|AL
B Pendientes de revision Martin Rosero * 4:42p.m
100 puntos

e COMPRENSION LECTORA

_ . « Discutir las pistas contextuales y la evidencia textual encontradas en sus respectivos pasajes.
Glasesarchlvadas « Conecten las pistas contextuales con posibles inferencias

§83  Configuracion

2, Comentarios de la clase

0 Agregar comentario para la clase

Fuente: https://classroom.google.com/
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Sesién 11. Formulacion de Hipotesis e Inferencias.

Descripcion: Explicar que el objetivo de la sesion es practicar la
formulacion de hipétesis e inferencias basadas en el analisis de un texto.
Actividad: Trabajo en grupos para formular hipétesis e inferencias. Dividir
a los estudiantes en grupos y asignar a cada grupo una seccion del texto
para analizar.

Pedir a los grupos que trabajen juntos para formular hipotesis e
inferencias basadas en la informacién proporcionada en el texto.
Presentacion de conclusiones.

Herramientas tecnolégicas: Plataforma de disefio y comunicacion Canva.
Técnica: Uso de plantila en linea ya elaborada para facilitar la
colaboraciéon y compartir resultados.

Cierre y asignacion de tarea para la proxima sesion.

Figura 15.

Plataforma de disefio y comunicacion Canva. Uso de plantilla en linea ya

elaborada para facilitar la colaboracion y compartir resultados.

S & Azul Dibujado a Mano Ciencia Fondo para Flipgrid
Posicién
Plantillas Estilos

Portada | | Cumplearios | | Collage >

Usado recientemente

Hipétesis

Todos los resultados

NEVER GIVE UP

2 Notas Paginal/1

W Probar CanvaPro M

Una hipétesis fuerte es la base de

una buena investigacion. Ayuda a

los estudiantes a redactar la suya
al proporcionarles esta guia.

Fuente: https://www.canva.com/design/
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https://www.canva.com/design/

Sesion 12. Evaluacion Formativa y Retroalimentacion.

- Actividad: Realizacion de un cuestionario en linea con preguntas que
requieren inferencias. Revision de respuestas y retroalimentacion
individualizada.

- Herramientas tecnoldgicas: Plataforma de evaluacion en linea Kahoot,
para crear cuestionarios de comprension lectora con preguntas de opcion
multiple.

- Teécnica: Incluir preguntas que requieran que los estudiantes hagan
inferencias basadas en la lectura de un texto. Revision de respuestas y

retroalimentacion.

Figura 16.

Plataforma de evaluacién en linea Kahoot: cuestionario inferencial.

otit e
3910112 ;:

Kahoot!

o
pantalla grande de Ia derecha.

Fuente: https://create.kahoot.it/preview/

Semana Tres.

Habilidades a desarrollar en los alumnos.

- Analizar textos literarios y no literarios desde una perspectiva critica.
- Evaluar la credibilidad y fiabilidad de las fuentes de informacion.
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Identificar y cuestionar sesgos y perspectivas implicitas en los textos.
Formular argumentos fundamentados y justificados basados en la lectura.
Utilizar tecnologias digitales de manera efectiva para la investigacion y el

analisis critico de textos.

Sesién 13. Introduccién a la Comprension Critica de Lectura.

Descripcién: Presentacion del concepto de comprension critica de lectura
y su importancia. Discusién sobre la diferencia entre lectura critica y
lectura superficial.

Actividad: Presentacion interactiva utilizando generador de video con
inteligencia artificial.

Herramientas tecnoldgicas: Plataforma de creacion de videos D-ID.
Técnica: Desarrollar un docente virtual interactivo que presente los
conceptos clave de comprension critica. Integrar cuestionamientos que
estimulen a los estudiantes a realizar inferencias basadas en los temas

discutidos en clase.

Figura 17.

Plataforma de creacion de videos D-ID. Comprension critica.

Foros y videotutoriales para apoyar
el aprendizaje de los companeros.

Importancia de la educacion en la Roldolalnlehlgeﬂcla Artificial (1A)
era digital

para mejorar la cahdad educativa

Necesidad de abordar desafios
ébcos y de privacidad.
mmt%’: Introduce Limtaciones y desafios
—
/ p Mm)m en IA por
i) |
S :
!.. “
|
estudiantes

Ejemplos de REA

Juego interactivo para ensefiar
vocabulano a nifios.

Fuente: d-id.com
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Sesidn 14. Evaluacion de Credibilidad y Fiabilidad de Fuentes.

- Descripcion: Enfoque en la evaluacion de fuentes de informacion.

Introduccion de criterios para determinar la credibilidad y fiabilidad de las

fuentes.

- Actividad: Lectura de varios textos seleccionados por el docente.

Discusién en grupos pequefios sobre la credibilidad de las fuentes

encontradas.

- Herramientas Tecnoldgicas: Navegador web Google Scholar.

- Técnica: Analisis de fuentes en linea. Debate en grupos pequefios sobre

la fiabilidad de las fuentes encontradas. Uso de booleanos.

Figura 18.
Navegador web Google Scholar. Andlisis de fuentes en linea.

= Go gle Académico Lectura de varios textos seleccionados por el docente. Discusion en grupos [ a

uerol La ensefianza virtual en la educacion superior [PDF] fumc.edu.co
OH Alvarez, DZ Zapata - 2002 - fumc.edu.co
docente: La participacicn de los profesores agrega mayor credibilidad a las discusiones
en-... La lectura en pantalla de documentos muy extensos resulta fatigante, e imprimirlos ..
¢ Guardar DY Citar Citade por 232 Arficulos relacionados  Las 5 versiones &9

Buscar solo paginas
en espafiol

Cualquier tipo
Artfculos de ravisién
wero] Las TIC en la escuela: nuevas herramientas para viejos y nuevos

problemas
D Goldin, M Kriscautzky, F Perelman - 2013 - books.google.com

incluir patentes

7 incluir citas

..« ella nos relata discusiones entre los docentes — en el marco de ... y la lectura profunda de
Crear alerta los textos seleccionados. En ... al maestro a otorgar credibilidad a ciertos textos y cuestionar la .

©¢ Guardar 99 Citar Citade por 72 Articulos relacionados Las 2 versionas

(s

Articulos @ Miperfil 9 Mibiblioteca
Cualquier momento  [HTML] La lectura como medio para desarrollar el pensamiento critico [HTML] sciencedirect com
Desde 2024 B Qliveras. N Sanmarti - Educacion quimica, 2009 - Elsevier
Desde 2023 ... & inferir, por ejemplo, la credibilidad de los datos y ... ideas encontradas en los textos,
Desde 2020 promoviendo que hablen de sus ideas y puntos de vista, estimulando la discusion entre ellos sobre ..
Intervalo tr Guardar 99 Citar Citado por 127 Articules relacionados  Las @ versiones
especifico.
iero] Pensamiento critico. Técnicas para su desarrollo
Ordenar por AC Arenas - 2007 - books.google com
relevancia ... Los estudiantes, profesores, padres de familia y todas ... realizar juicios confiables sobre la
Ordenar por fecha credibilidad de una afirmacién o la cierto y precisg, pero no relevante al asunto en discusion. .
7¢ Guardar D9 Citar Citado por 484 Articulos relacionados
Cualquier idioma

Fuente: https://scholar.google.com/

Sesidén 15. Andlisis de Sesgos y Perspectivas Implicitas.

Descripcién: Exploracién de sesgos y perspectivas implicitas en los

textos. Discusion sobre cOmo reconocer y cuestionar estos sesgos.
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- Actividad: Video que cuenta una historia corta con sesgos o perspecti
implicitas. Los estudiantes identificar diferentes perspectivas

preferencias de los personajes, sus personalidades y enfoques.

- Herramientas tecnoldgicas: Sitio Web YouTube y tablero colaborativo en

linea Padlet.

- Técnica: Analisis de un video previamente revisado por el docente que

cuente una historia corta para posterior debate en clase utilizando

pizarra digital o un documento compartido en linea para registrar ideas y

puntos de vista.

Figura 19.
Sitio Web de reproduccién de videos YouTube.

vas

una

-
&

=  ©VYouTube ™ historias cortas para adolescentes X| Q

De tus busquedas De Lola despertar:

El Hilo INVISIBLE: Un cuento
sobre los vinculos v que nos...

Cuentos Asombrosos Infantiles
1.4 Mde vistas - hace 3 afios

Cortometraje - No entiendo
¢Por qué?

aginex Films

1.6 Mde vistas -+ hace 9 afios

TR A\ DESPUES de VER ESTE
[{TXJTURBARTE] VIDEO... NUNCA MAS TE......
YAy (1M Titenes Estoico

6 Kvistas + hace 1 dia
n"'- Nuevo )

Cuatro pilares para una buena
autoestima. A Mi Yo...

H Aprendemos Juntos 2030 @

953 K vistas + hace 2 afios

» Pl ) o10/836 a» =9 @ O 5]

Cuento para adolescentes. (T) El armario de Paulina. CONFIiA EN TI.
Loladespertares.online.

s E
v  Lola despertares - . A \ Jorge Bucay - Cuentos para
458 K ausiiplores Suscribirse oy 15k oJ »~» Compartir ¢ S« CUENTOS s

DARA

>

Fuente: https://www.youtube.com/watch?v=FZAUvLeyOe8

Sesidén 16. Formulacion de Argumentos Fundamentados.

- Descripcion: Desarrollo de habilidades para formular argumentos basados

en la lectura critica. Introduccibn de estrategias para respaldar

argumentos con evidencia textual.

- Actividad: Lectura de un texto seleccionado que presente un argumento

especifico.
- Herramientas tecnoldgicas: Plataforma en linea Liveworksheets.




- Teécnica: El estudiante selecciona un texto argumentativo de su interés
para elaborar argumentos y recopilar evidencia. Responde las preguntas

propuestas.

Figura 20.
Plataforma en linea Liveworksheets: Lectura de un texto seleccionado que

presente un argumento especifico.

texto argumentativo texto argumentativo El texto argumentativo texto argumentativo

= 7 e — “<] s é

texto argumentativo El articulo de opinion El texto argumentativo Textos expositivos, argumentativos
y dialogados.

Fuente:
https://www.liveworksheets.com/worksheets/language/es?keys=textos%20argu
mentativosyfrom-age=11yto-age=14ysort_by=popularysort_order=DESC

Sesién 17. Evaluacion Formativa y Retroalimentacion.

Descripcién: Realizacién de una evaluaciéon formativa que incluya la lectura de
un texto critico y la respuesta a preguntas que requieran analisis critico y
argumentacion.

Actividad: Administracion de una evaluacion en linea utilizando la herramienta
tecnoldgica Kahoot.

Revision de respuestas y retroalimentacion individualizada sobre la calidad de

los argumentos y la comprension critica demostrada.
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Figura 21.

Plataforma de evaluacién en linea Kahoot, comprension critica.

Kahoot‘ EVALUACION FO...  Configuracién o Actualizar @ Vista previa salir m
.
1 quis ﬁ e Rr—
La exclusién se . \
La exclusion se reproduce en el ambito politico cuando: : B Quiz v
.

(@ Limite de tiempo

1 minuto v

@ Puntos

Estandar v

% Opciones de respuesta

Seleccién simple v

. A A Se gobiernay legisla segin los @ Se cumplen totalmente las ofertas

Afadir intereses del representante. de campafia.

Afadir Z___ __ SEm s w3 —— A

Eliminar Duplicar

diapositiva

Fuente: https://create.kahoot.it/creator/48e7eabl-d51d-43b7-al11b-0c4f51857

Sesién 18. Durante la Ultima sesion, se llevara a cabo una evaluacion sumativa
0 postest que consta de nueve lecturas y 28 preguntas que abarcan los aspectos
de los tres componentes: comprension literal, inferencial y critica (consultar
Anexo 4 para mas detalles). La prueba tiene las mismas caracteristicas del
pretest. La herramienta tecnoldgica utilizada serd Google Forms. Cada
estudiante dispondra de una computadora o un dispositivo movil con acceso a
internet, donde recibiran el enlace de ingreso. A partir de ese momento, tendran
45 minutos para leer las instrucciones y responder el cuestionario. La calificacion
serd automatica, otorgando 1 punto por respuesta correcta y O puntos por
respuestas incorrectas.
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Figura 22.

Herramienta Google Forms para la evaluacion sumativa o postest.

UNIDAD EDUCATIVA “TULCAN”
LENGUA Y LITERATURA
8vo EGB — ANO LECTIVO 2023 -

POSTEST COMPRENSION LECTORA

INSTRUCCIONES:

» Después de leer atentamente cada lectura, identifique la respuesta correcta entre las
que aparecen después de cada pregunta.

» Las preguntas son cerradas, de seleccion multiple.

o La pregunta posee 5 posibles respuestas, sélo una de ellas es correcta.

martinroserocalderon@gmail.com Cambiar cuenta (%)
£8 Nocompartido

* Indica que la pregunta es obligatoria

ESCRIBA SUS DOS APELLIDOS (EN MAYUSCULAS Y SIN TILDES) *

T

Fuente: Google Forms.

Fase 3. Comparacion de la comprension lectora en dos grupos de estudio con el
disefio instruccional basado en el modelo TPACK (DIBMTK) y convencional
basado en la transmision de informacion (DICBTI)con los estudiantes de octavo

ano de Educacion General Basica de la Unidad Educativa Tulcan.
Analisis de Resultados

Como se detalla en el Capitulo anterior, La fase uno consistio en la elaboracién
un disefo instruccional basado en el modelo TPACK (DIBMTK) y un disefio
convencional basado en la transmision de informacién (DICBTI) para los
estudiantes de octavo afio de Educacion General Basica de la Unidad Educativa
Tulcan. La recopilacién de los datos necesarios para completar la fase dos del

proyecto se llevo a cabo utilizando un disefio de cuatro grupos de Solomon. En
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dos cursos de octavo afio de Educacion General Basica (C y D) se aplicé un
disefio instruccional alternativo basado en el modelo TPACK (DIBMTK), mientras
que, simultdneamente, en otras dos secciones de octavo afio (A 'y B) se empled
el disefio instruccional convencional utilizado habitualmente en la institucion y

gue esta centrado en la transmision de informacién (DICBTI).

El analisis de resultados se realizO mediante un sistema de hipotesis. La
hipétesis nula (HO), sugirié que no existe una relacion significativa entre las
variables en estudio; contrapuesta a esta, se formulo la hipotesis alternativa
(HA), que propone la existencia de una relacion significativa entre las variables.
Este sistema fue fundamental para guiar la recoleccion y andlisis de datos,
permitiendo al investigador evaluar la validez de las hipotesis planteadas
(Hernandez et al., 2014)

Antes de implementar los disefios instruccionales, se evalud la comprension
lectora en un grupo de cada uno de los dos pares mencionados, un grupo control
y un grupo experimental (B y C). Después de aplicar los disefios instruccionales,
se evalud nuevamente la comprension lectora, esta vez en los cuatro grupos: A,
B,CyD.

La fiabilidad tiene como caracteristica principal el nivel para el cual, al aplicar
repetidas veces el instrumento en las mismas personas, se obtienen resultados
de naturaleza similar, con consistencia interna y alta coherencia (Hernandez et
al., 2014). En tal virtud, como el cuestionario de comprension lectora esta
constituido por alternativas dicotomicas en cada pregunta (1= correcto; 0=

incorrecto) se aplicé la formula de Kuder Richardson (KR -20).

Tabla 8.

Fiabilidad del experimento al momento del Pretest
Estadisticos de fiabilidad
(KR -20) N de elementos
0,847 57

Fuente: Analisis de instrumento (SPSS)
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De acuerdo con la Tabla 8, el coeficiente de Kuder Richardson presenta un valor
de 0,847 para el pretest que se aplicé al grupo control y al experimental, es decir
antes de aplicar los disefios instruccionales convencional y alternativo. Con base
en lo anterior, se infiere que las preguntas son coherentes y consistentes, lo que

indica que la medicién de la variable de interés es confiable.

Tabla 9.

Fiabilidad del experimento al momento del Postest

Estadisticos de fiabilidad
(KR -20) N de elementos
0,885 119

Fuente: Andlisis de instrumento (SPSS)

Enla Tabla 9, el coeficiente de Kuder Richardson muestra un valor de 0,885 para
el postest que se aplico a los cuatro grupos: dos grupos control y dos
experimental, es decir después de aplicar los disefios instruccionales
convencional y alternativo. Tras el andlisis previo, se puede concluir que las
preguntas son coherentes y consistentes, lo que sugiere que, al igual que el

pretest, la medicién de la variable del postest es confiable.

La Tabla 10 muestra las medias y desviaciones estandar de los dos pretest y de
los cuatro postest. En cuanto al pretest, se observa que, de los 30 estudiantes
del grupo B que estaban activos en la fecha de su aplicacion, 29 presentaron la
prueba, y de los 29 estudiantes del grupo C que estaban activos en esa fecha,
28 presentaron la prueba (revisar Marco Metodolégico en la seccion de numero

de estudiantes por grupo segun las fechas).

En relacidn con el pretest, se puede observar que ambos grupos (el experimental
C y el control B) obtuvieron puntuaciones que no alcanzan un nivel de logro en
comprension lectora: en cada caso, la media se situé ligeramente por debajo del

47% del puntaje maximo alcanzable, que es de 28 puntos. En cada grupo, se
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registra una baja dispersion: en cada caso, la desviacion estandar es menor de

la mitad de la media.

Tabla 10.
Muestra, Medias y Desviacion Estandar de Pretests y Postests en el Disefio de
Solomon.
Grupo Pretest Enfoque Postest
N X S X S

1(A) 32 - - X, 17,0313 2,41613

2(B) 29 13,6552 4,30345 Xy, 19,8966 4,89420

3(C) 28 13,6429 6,60087 X, 25,0357 4,09591

4(D) 30 - X, 22,9667 4,13966

X,: Enfoque alternativo

Xp: Enfoque convencional

En cuanto al postest, se puede observar que, de los estudiantes de los distintos
grupos (A, B, C y D) que participaron en la fecha de su administracion,
presentaron la prueba 32, 29, 28 y 30 alumnos respectivamente. En los grupos
B y C, los estudiantes que presentaron el postest fueron los mismos que
realizaron el pretest. Ademas, se observa que la menor de las medias es el
60,82% del puntaje maximo y que en cada grupo hay una baja dispersion: la
mayor de las desviaciones estandar (4,89420) simboliza escasamente el 24,60%

de la referente media (grupo B).

Tal como menciona el objetivo especifico tres, se debe comparar la comprension
lectora en dos grupos de estudio con el disefio instruccional basado en el modelo
TPACK (DIBMTK) y convencional basado en la transmisién de informacién
(DICBTI) con los estudiantes de octavo afio de Educacion General Bésica de la

Unidad Educativa Tulcan.

Para llevar a cabo esta comparacion, primero, como se detalla en el marco

metodoldgico, en la fase tres del procedimiento se evalué la normalidad de la
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distribucion de los datos. Esto se hizo para determinar si se aplican pruebas
paramétricas en el caso de presentarse distribuciones normales o pruebas no

paramétricas si se presentan distribuciones no normales (Romero, 2016).

La prueba Shapiro-Wilk fue utilizada para investigar la normalidad, ya que es
adecuada en muestras con menos de 50 elementos. En la Tabla 11 se presentan

los resultados.

Tabla 11.

Estadisticos Shapiro-Wilk para las seis muestras de datos.

Muest Shapiro-Wilk
Uesa  pescriptivo gl p  NORMALIDAD
PretestB , 956 29 ,259 +
PostestB 771 29 ,000 -
PretestC ,946 28 ,162 +
PostestC ,695 28 ,000 -
PostestA ,968 32 ,440 +
PostestD ,805 30 ,000 +

Fuente: Analisis de instrumento (SPSS)

Como se muestra en la Tabla 11, el postest Ay los pretest de By C tienen un p
> 0,05, lo que indica que la distribucion de las dos muestras se considera normal.
Por otro lado, el postest de los grupos B, C y D tiene un p < 0,05, lo que indica
que la distribucién de las tres muestras no sigue una distribucion normal. La
evidencia en contra de la normalidad es muy fuerte en este caso, con un valor
p= 0.000. La Tabla 12 muestra si las distribuciones de las seis muestras son

normales o no, clasificadas segun el disefio de Solomon.
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Tabla 12.

Distribucion de las Muestras en el Disefio de Solomon.

Grupo Pretest Postest
1(A) Normal

2(B) Normal No normal
3(C) Normal No normal
4(D) No normal

Nota: Tabla elaborada con base en la gréfica de (Edmonds y Kennedy, 2013, p.
94)

Puesto que las distribuciones de los dos pretests eran normales, se utilizo la
prueba t de Student para muestras independientes para comparar sus medias.

Se compararon las hipotesis que se presentan a continuacion:

HO1: No existen diferencias significativas en las medias entre los grupos.

HAL. Existen diferencias en las medias entre los grupos.

En la Tabla 13 se presenta el estadistico F de la prueba de Levene para la
comparacion de igualdad varianzas y el estadistico t para la comparacion de

igualdad de medias.

Tabla 13.

Comparacion de varianzas y medias de los pretests By C.

Prueba de Estadistico
Levene T
F Sig. t gl Sig.  Diferencia de
medias
Sehanasumido 5,2 559 0og 55 993 -0,12

varianzas iguales

Total No se han
asumido -,008 46,204 ,993 -0,12
varianzas iguales
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La Tabla 13 indica que el valor de F tiene un nivel de significancia de p < 0,05,
lo que sugiere que las varianzas entre los grupos difieren de manera significativa.
A pesar de ello, se observa que el valor de t tiene un nivel de significancia de p
> 0,05, lo que indica que la diferencia de medias entre los dos pretests (-0,12)
no es significativa. Por lo tanto, si la prueba de Levene muestra que las varianzas
son significativamente diferentes (p < 0.05), pero la prueba t no muestra
diferencias significativas en las medias (p > 0.05), esto sugiere que cualquier
diferencia entre los grupos no es estadisticamente significativa y puede ser
atribuida a la variabilidad aleatoria en los datos. La coherencia del analisis de
este resultado también se puede encontrar y verificar en los trabajos de Rubioy
Berlanga (2012) y DATAtab Team (2023) respectivamente. Se confirma la
hip6tesis nula HO1: No existen diferencias significativas en las medias entre los

grupos.

Después de la implementacion de los dos disefios instruccionales, se realizaron
comparaciones de las habilidades de comprension lectora de los cuatro grupos.
Se decide utilizar la prueba no paramétrica Kruskal-Wallis para comparar los
cuatro postest, ya que solo uno de ellos (postest de A) tiene una distribucién

normal, como muestra la Tabla 12. Las siguientes hipétesis se oponen:

HO2: No existe diferencias de medianas entre los grupos.

HAZ2. Existe diferencias de medianas entre los grupos.

La Tabla 14 muestra los resultados de SPSS para esa prueba.

Tabla 14.

Medianas de los Grupos Postest: Chi Cuadrado y Significancia.

Puntuacion
Chi-cuadrado 45,238
gl 3
Sig. asintotica ,000

Nota: Variable de agrupacion: Grupo
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Como se muestra en la Tabla 14, el valor de Chi-cuadrado de 45,238 tiene un
nivel de confianza superior al 99% lo que indica una considerable diferencia entre
las medianas de los grupos. Un valor p = 0,000 indica que la probabilidad de
obtener el valor observado de chi-cuadrado bajo HO2 es practicamente nula. En
consecuencia, se descarta la hipétesis nula HO2 y se concluye que existe

diferencias significativas entre las medianas de los grupos (p < 0.05).

En linea con estos resultados, se llevan a cabo las acciones analiticas
relacionadas con el objetivo especifico 3. Esto se realiza con el propésito de
examinar en mayor detalle las causas de la diferencia general entre las medianas
de los cuatro postests. Se procedié a contrastar las habilidades de comprensién
lectora de los dos grupos en los que se aplico el disefio instruccional alternativo
(DIBMTK) con las de los dos grupos en los que se utilizé el disefio instruccional
convencional (DICBTI), evaluadas tras la ejecucion de los dos enfoques. Se

pretende contrastar las siguientes hipétesis:

HO3. No existe diferencias entre las habilidades de comprension lectora de los
grupos DIBMTK y DICBTI después de la aplicacion de los disefios

instruccionales convencional y alternativo.

HAS3. Existe diferencias entre las habilidades de comprension lectora de los
grupos DIBMTK y DICBTI después de la aplicacion de los disefios

instruccionales convencional y alternativo.

Los grupos C y D recibieron el DIBMTK, mientras que los grupos Ay B recibieron
el DICBTI. Por lo tanto, la prueba de las hipétesis anteriores requiridé cuatro
comparaciones de medias de postest. La Tabla 15 marca las combinaciones de

estas comparaciones con un X.
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Tabla 15.

Combinaciones para comparar las medias de postest.

Tratamiento DICBTI

Grupo 1(A) Grupo 2(B)
Tratamiento Grupo 3(C) X X
DIBMTK Grupo 4(D) X X

Nota: Las combinaciones de grupos se denominan secciones.

Para las comparaciones se considero el tipo de distribucién de cada muestra
segun la Tabla 12; entre las cuatro distribuciones, unicamente la del postest del
Grupo 1 (A) es normal. Por lo tanto, todas las comparaciones se realizaron
utilizando una prueba no paramétrica: la prueba U de Mann-Whitney, adecuada

para muestras independientes.

En la Tabla 16 se muestran las comparaciones de los postests entre los grupos
3C)y1(A);3(C)y2(B);4(D)y1(A);y4(D)y2(B),utilizando el valorde Uy
su significancia, para contrastar las diferencias de medias entre cada par de

grupos.

Tabla 16.
Comparaciones de medias de postests entre cada par de grupos.

Puntuaciéon Puntuaciéon Puntuaciéon Puntuacion
3(C)y1(A) 3(Cy2(B) 4D)y1(A) 4(D)y2(B)
U de Mann-Whitney 62,500 180,500 115,500 274,500

Sig. asintética
(bilateral)

,000 ,000 ,000 ,014

Fuente: Analisis de instrumento (SPSS)

Para la seccién 3 (C) y 1 (A) el resultado observado en la prueba U de Mann-

Whitney, el valor del estadistico U (62,500) y el valor p (,000) indican que hay
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una diferencia significativa entre las medianas de los dos grupos comparados.
Es decir, los dos grupos no tienen las mismas medianas y esta diferencia no es

atribuible al azar.

Para la seccion 3 (C) y 2 (B) U tiene un valor con significancia < 0,05, lo que
proporciona una evidencia muy sélida de que existe una diferencia entre estos

grupos.

Para la seccion 4 (D) y 1 (A), dado que U tiene un valor con significancia < 0,05,
se confirma que hay una diferencia significativa entre las medias de los postest

de los grupos Dy A.

Para la seccion 4 (D) y 2 (B), el valor de U tiene una significancia de p < 0,05, lo
gue confirma una diferencia significativa entre las medias del postest del grupo
D, que recibi6 el disefio alternativo, y el postest del grupo B, que recibid el disefio

tradicional.

Siguiendo el objetivo establecido, se procede a comparar las destrezas de
comprension lectora de los grupos que fueron evaluados previamente, después
de la implementacion de los disefios instruccionales convencional y alternativo,
con las habilidades de comprension lectora de los grupos que no fueron

evaluados previamente. Se busca comparar las siguientes hipotesis:

HO4. Después de aplicar los disefios instruccionales convencional y alternativo
para el desarrollo de la comprension lectora, no existen diferencias significativas
entre las habilidades de comprension lectora de un grupo evaluado previamente
y las habilidades de comprension lectora de otro grupo que no ha sido evaluado

previamente.
HA4. Después de aplicar los disefos instruccionales convencional y alternativo

para el desarrollo de la comprensién lectora, se espera que existan diferencias

significativas entre las habilidades de comprension de un grupo evaluado

106



previamente y las habilidades de comprension de otro grupo que no ha sido

evaluado previamente.

La Tabla 17 muestra cuatro comparaciones de medias de postest, marcadas con

X, como en los hallazgos anteriores.

Tabla 17.
Comparacion de Postest entre Grupos con y sin Pretest.

Grupos sin Pretest
Grupo 1(A) Grupo 4(D)

Grupos con Grupo 2(B) X -
Pretest Grupo 3(C) - X

Nota: Andlisis con base al modelo de Solomon.

Las comparaciones entre las secciones 2(B) — 4(D) y 3(C) — 1(A) fueron
efectuadas previamente en la seccion anterior (consulte la Tabla 16). Respecto
a la primera comparacion entre el grupo 2(B) que recibi6 el pretest, pero no el
disefio instruccional alternativo (DIBMTK), y el grupo 4(D), al que no se le aplicé
el pretest pero si el disefio instruccional alternativo (DIBMTK), se encontré una
diferencia significativa entre las medias de los postest. Esto se evidencia por el
valor de U obtenido (274,500), que muestra una significancia de p = ,014 (p <
0,05).

Al comparar el grupo 3(C), que recibié tanto el pretest como el disefio
instruccional alternativo (DIBMTK), con el grupo 1(A), que no recibid ni el pretest
ni el disefio instruccional alternativo (DIBMTK), se encontré una diferencia
significativa entre las medias de los postest. Esto se refleja en el valor de U
obtenido (62,500), el cual muestra una significancia de p = 0,000 (p < 0,05). Es
crucial destacar que la diferencia de medias observada, la cual favorece al grupo
3(C), es la mas pronunciada entre los cuatro postest, mientras que la media del
grupo 1(A) es la mas baja entre los cuatro, como se puede verificar en la Tabla
10.
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Se utiliza nuevamente la prueba U de Mann-Whitney para determinar si existen
diferencias en las medias de los postests entre las secciones 2(B) - 1(A), asi
como entre las secciones 3(C) - 4(D), debido a la no normalidad de las

distribuciones en dos de las cuatro muestras.

Tabla 18.

Comparacion de medias de los postest de las secciones 2(B) - 1(A) y 3(C) - 4(D).

Puntuacion Puntuaciéon
2(B)-1(A) 3(C)-4(D)

U de Mann-Whitney 324,500 252,500
Sig. asintética

. ,042 ,007
(bilateral)

Fuente: Analisis de instrumento (SPSS)

Como se puede apreciar en la Tabla 18, para la seccién 2(B) - 1(A) el valor de U
muestra una significancia de p = 0,042. lo que indica que existe una diferencia
significativa entre las medias de los postest del grupo B, que recibio el pretest
pero no el disefio instruccional alternativo (DIBMTK), y del grupo A, que no

recibio ni el pretest ni el disefio instruccional alternativo (DIBMTK) (p < 0,05).

Para la seccion 3(C) - 4(D), dado que U presenta un valor con una significancia
de p < 0,05, se sugiere que existe una diferencia significativa entre las medias
del postest del grupo C, al cual se le administr6 tanto el pretest como el disefio
instruccional alternativo (DIBMTK), y el postest del grupo D, el cual no recibio el

pretest pero si se le administro el disefio instruccional alternativo (DIBMTK).

Como paso siguiente, se contrasté las habilidades de comprension lectora del
grupo 3(C) que fue evaluado previamente y al cual se le aplico el disefio
(DIBMTK), antes y despueés de la implementacion de dicho disefio basado en el
modelo TPACK para determinar si existe o no diferencias de medias en las

puntuaciones del grupo 3(C).
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Finalmente, se compard las habilidades de comprension lectora del grupo 2(B)
que fue evaluado previamente y se le aplico el disefio convencional (DICBTI),
comparando sus resultados antes y después de la aplicacién del disefio basado
en la transmision informativa. El objetivo fue determinar si las puntuaciones del

grupo 2(B) tenian o no diferencias de media.

Debido a que las muestras estan relacionadas y la distribucion de ambas no es
normal, se utiliza la prueba no paramétrica de Wilcoxon para comparar
individualmente las medias del grupo 3(C) y las medias del grupo 2(B). La Tabla
19 muestra los resultados obtenidos del analisis realizado en el software SPSS

mediante la prueba de Wilcoxon.

Tabla 19.
Diferencia de Medias y Prueba de Wilcoxon: Comparacion entre Pretest y
Postest de Grupo 3(C) y Grupo 2(B)

Postest C Postest B

Pretest C Pretest B
Z -4,635P -4,710°
Sig. asintdtica
'9. asintot 000 000
(bilateral)

Nota: ® Se basa en rangos positivos.

En la Tabla 19 se observa que para la seccién 3(C) z = 4,635 y representa
cuantas desviaciones estandar esta el estadistico de prueba alejado de la media
bajo la hipétesis nula. Un valor de z positivo indica que los valores después del
tratamiento experimental tienden a ser mayores que los valores antes del
tratamiento. La significancia de z es p=,000; lo que permite afirmar que hay una

diferencia significativa entre las dos muestras relacionadas (p < 0,05).
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La prueba de Wilcoxon para la seccion 2(B) indica que z = -4,710 tiene una
significancia p < 0,05. Se ha llegado a la conclusién de que las puntuaciones

medias del grupo B antes y después del tratamiento control difieren.

Discusién

La comprension lectora previo al tratamiento.

El andlisis revela varias observaciones clave sobre los pretests realizados en dos
de los cuatro grupos (B y C) como parte del proyecto para alcanzar el objetivo

especifico 1.

Las puntuaciones bajas obtenidas en los pretests para ambos grupos (13,6552
y 13,6429) reflejan la coherencia con la descripcion inicial del Capitulo | del
estudio, que menciona las bajas habilidades de comprensiéon lectora en la
poblacion estudiantil. Esto también esta en linea con la literatura existente que
critica los enfoques didacticos tradicionales basados en la mera transmision de
informacion y el papel pasivo del estudiante: Armijos et al. (2023), Gomez
(2015), Neva (2021), Monroy y Gomez (2009), Jiménez (2014), Bonifacio y
Garcia (2023), Pérez y Ricardo (2021), Pérez (2005), Moreira y Carrion (2021),
Molina et al. (2023), Valderrama (2019), Francia et al. (2022), Garamendi (2022),
Cuero et al. (2021), Rubio y Berlanga (2012) los cuales no fomentan

adecuadamente las habilidades de comprension lectora.

Las puntuaciones de los pretests también mostraron una baja desviacion
estandar (4,30345 y 6,60087), lo cual indica una baja dispersién y, en
consecuencia, una homogeneidad interna en ambos grupos (B y C). Esto sugiere
gue, dentro de cada seccidn, los estudiantes tienen habilidades de comprension

lectora similares.

La similitud en las medias y dispersion de los pretests permite afirmar que los
grupos By C eran equivalentes en términos de la variable dependiente antes de

la implementacion de los disefios instruccionales. Ademas, dado que la seleccion
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de los grupos para el pretest fue al azar, se puede inferir que esta equivalencia

también es valida para los otros dos grupos (Ay D).

La baja puntuacién en los pretests y la homogeneidad de la poblacién estudiantil
son importantes para la validez de los resultados del estudio. En primer lugar,
estas caracteristicas permiten descartar la influencia desigual de posibles
variables mediadoras o moderadoras sobre la variable dependiente entre los
grupos o dentro de los grupos. En segundo lugar, la homogeneidad de la
poblacién compensa en parte la falta de una seleccién probabilistica ideal para
la muestra y la conformacion de los grupos en el disefio de cuatro grupos de

Solomon. (Hernandez et al., 2014).

La comprension lectora luego del tratamiento.

Luego de implementar los tratamientos experimental y control a los cuatro grupos
respectivamente (segun el disefio de Solomon), los postest revelaron dos
sucesos: el primero es la baja dispersién en todas las muestras; y el segundo
suceso muestra que las medias de los cuatro grupos fueron superiores a las de
los dos pretests realizados, esto es, aunque el mayor porcentaje de las medias
en el pretest fue del 47% aproximadamente, el menor porcentaje de las medias

de los postests supero el 61% de su maxima puntuacion.

El primer hallazgo referente a la baja dispersion en los puntajes de los cuatro
postest se interpreta como un indicio de que la poblacion se mantuvo homogénea
en relacion con las habilidades de comprensién lectora después de la
implementacion de los disefios instruccionales, y esto confirma la aseveracion
previamente hecha en cuanto a la homogeneidad de la poblacién al momento

del pretest.

Del mismo modo, se entiende como indicador de que en las medidas de las
habilidades de comprension lectora para el momento del postest intervinieron
principalmente factores que recayeron —aunque posiblemente con distinta

incidencia- en el conjunto de estudiantes evaluados. Con relacion a esos
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factores, consistentemente con el disefio de cuatro grupos de Solomon, la
discusién se centra (mas adelante) en analizar la influencia de haber
administrado u omitido el pretest con relacion a la implementacion del disefio

instruccional convencional o alternativo en cada grupo.

El segundo hallazgo, que muestra que las medias de los cuatro grupos son
superiores a las de los dos pretests realizados sugiere que, tras la
implementacion del tratamiento experimental y control, los estudiantes mostraron
mejoras significativas en sus habilidades de comprension lectora. Esto respalda
afirmaciones de diversos autores: Catala et al. (2001); Alonso y Mateos (1985);
Solé (1992) y Farias (2008) que sostienen que los enfoques did4cticos centrados
en los procesos de comprension lectora (literal, inferencial, critico) promueven

efectivamente el desarrollo de estas habilidades.

Tal como lo abordd el objetivo especifico 3, se comprobd la existencia de
diferencias significativas entre los postets de comprension lectora segun la
prueba de Kruskal-Wallis, misma que mostré un Chi-cuadrado con un p < 0,05.
La importancia de las diferencias de las medias de los dos postest (C y D) del
disefio de Solomon que recibieron el tratamiento experimental es indicativa de la
eficacia del DIBMTK en el desarrollo de la comprension lectora, ya que
obtuvieron una media mayor que los otros dos grupos (A y B) que recibieron el
tratamiento control (DICBTI); en conclusion, el DIBMTK mejora el desarrollo de

habilidades de comprension lectora mas eficazmente que el DICBTI.

Lacomprension lectora segun el tipo de tratamiento administrado: DIBMTK
vs DICBTI.

Continuando con la investigacion, se realiz6 un contraste intergrupal para
encontrar mas pruebas que soporten la interpretacion anterior. Primero, se
analizaron las medias de los postest de los grupos C y D, que utilizaron el disefio
experimental (DIBMTK), y de los grupos A y B, que utilizaron el tratamiento

convencional (DICBTI). Se determind que:
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a) Las medias de los grupos C y A difieren significativamente, favoreciendo
al grupo C. Esta diferencia es la mas notable entre todas las
comparaciones realizadas.

b) Las medias de los grupos C y B difieren significativamente, favoreciendo
al grupo C.

c) Las medias de los grupos D y A difieren significativamente, favoreciendo
al grupo D.

d) Las medias de los grupos D y B difieren significativamente, favoreciendo

al grupo D.

Como se muestra en los cotejos anteriores, los grupos en los que se administro
el tratamiento experimental (DIBMTK) mostraron una diferencia significativa
favorable. Esto refuerza los resultados obtenidos en la prueba Kruskal-Wallis
para contraste general de los postest: el DIBMTK fue mas efectivo que el DICBTI

en el desarrollo de las habilidades de comprension lectora.

Sin embargo, en una de las comparaciones (C con D), se hall6 que estos difieren
significativamente entre si. Este resultado debe ser explicado, ya que ambos
grupos recibieron el tratamiento experimental (DIBMTK), lo que sugiere que

podrian no ser igualmente homogéneos.

Del mismo modo, en otra comparacion (B con A), se observo una diferencia
significativa. Esto también demanda una explicacién, considerando que tanto el
grupo B como el grupo A fueron sometidos al tratamiento convencional (DICBTI),

lo que sugiere una posible falta de homogeneidad entre ambos grupos.

Esto nos conduce a analizar el impacto del pretest en cada uno de los grupos.

El disefio de Solomon ofrece una metodologia efectiva para aislar el impacto del
pretest, lo que permite comparar directamente el efecto del tratamiento en grupos
gue no han sido sometidos a un pretest. Con este enfoque, procedemos a
comparar las medias entre la seccién A y la seccion D, que no recibieron el

pretest. La diferencia significativa observada en la seccion D en comparacion
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con la seccion A, confirmada mediante la prueba U de Mann-Whitney (p < 0,05),
respalda la afirmacion de que un disefio instruccional alternativo basado en el
modelo TPCK genera mejoras notables en las habilidades de comprension
lectora en comparacion con un enfoque convencional centrado en la transmisién

de informacion.

Andlisis de comparaciones e impacto del pretest.

Los resultados del postest de los grupos a los que se les aplico el pretest (B y C)
comparados con los grupos a los que no se les aplicé el pretest (A y D) fueron

los siguientes:

a) Los grupos B y A difieren significativamente.
b) Los grupos B y D difieren significativamente.
c) Los grupos Cy A difieren significativamente.

d) Los grupos C y D difieren significativamente.

En la seccién anterior se establecié que las diferencias significativas entre los
grupos (B 'y D) y (C y A) estuvieron vinculadas a la eficacia del disefio
instruccional alternativo (DIBMTK) sobre el disefio convencional (DICBTI). En
cuanto a las otras dos comparaciones (By A) y (C y D), se analizara el impacto

del pretest en cada uno de los grupos.

Para la seccion (B y A). ambos grupos recibieron el mismo tratamiento
convencional, lo que deberia, en teoria, reflejar resultados similares, sin
embargo, el grupo B, que también recibié el pretest, mostré una media mas alta
en el postest (19.8966), en comparacion con el grupo A (17.0313), que no recibio
el pretest. La diferencia en las medias indica que el pretest pudo haber preparado
mejor al grupo B para el postest, posiblemente a través de la familiarizacion con

el formato de la prueba o la activacion de conocimientos previos.

Para la seccion (C y D): Tanto el grupo C como el grupo D recibieron el
tratamiento experimental alternativo, pero solo el grupo C recibi6 el pretest. La
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diferencia significativa a favor del grupo C indica que el pretest puede haber
contribuido a un mejor rendimiento en el postest, sumandose al efecto positivo

del tratamiento experimental.

Segun Edmonds y Kennedy (2013) y Hernandez et al. (2014) la identificacion de
tal efecto es una ventaja del disefio de cuatro grupos de Solomon, y se puede

inferir que:

a) Lacomprension lectora, medida en el postest, parece haber sido afectada
por la administracion del pretest.

b) Después de la administracion de los disefios instruccionales, el pretest ha
tenido un impacto beneficioso en la evaluacion de las habilidades de
comprension lectora del alumnado.

c) La administracion del pretest puede nivelar el rendimiento entre un grupo
gue recibe un tratamiento convencional y otro que recibe un tratamiento
alternativo.

d) El pretest, cuando se administra en combinacion con un disefio
instruccional alternativo, incrementa la diferencia en las habilidades de
comprension lectora entre los grupos experimentales.

e) El pretest, independientemente del tipo de disefio instruccional aplicado,
introduce una diferencia significativa en las habilidades de comprensién

lectora entre los grupos.

Comprension lectora. Contraste anterior y posterior a los tratamientos.

Para la seccion C: se encontrd una diferencia significativa entre las medias del
pretest y el postest en este grupo. Esto sugiere que el disefio instruccional
alternativo implementado tuvo un impacto positivo en las habilidades de
comprension lectora de los estudiantes de la seccion C. El resultado es
coherente con las expectativas previas y con la discusion previa que
probablemente enfatizo los beneficios tedricos y practicos esperados de este tipo

de disefo.

115



Similarmente, se observo una diferencia significativa entre las medias del pretest
y el postest en la seccion B, donde se implementé un disefio instruccional
tradicional. Esto indica que, a pesar de ser un disefio convencional, también tuvo
un efecto detectable en la mejora de las habilidades de comprension lectora,

aungque en menor medida en comparacion con el disefio alternativo.

La diferencia significativa encontrada en cada grupo se atribuye a la combinacion
de efectos tanto del pretest como de los disefios instruccionales implementados.
Esto sugiere que la evaluacion inicial (pretest) preparo a los estudiantes y cre6
una base sobre la cual los disefios instruccionales luego actuaron para mejorar

aun mas las habilidades de comprension lectora.

En otros casos previamente discutidos, el impacto positivo del tratamiento
alternativo en las habilidades de comprension lectora, como se muestra aqui, no
revela diferencias significativas. Ambos grupos muestran una mejora notable en
estas habilidades después de la implementacion de sus respectivos disefios
instruccionales. Esto sugiere que tanto el disefio instruccional alternativo (z =
4,635; p =0,000) como el disefio instruccional convencional (z=4,710; p = 0,000)
tienen un impacto positivo en el desarrollo de las habilidades de comprension

lectora.

En cuanto a la dispersion de los resultados de la seccién en la que se administrd
el tratamiento alternativo experimento6 una reduccién entre el postest y el pretest,
disminuyendo de 6.60087 a 4.89420. Esto sugiere que el grupo se volvid mas
homogéneo en cuanto a las habilidades de comprension lectora tras la

implementacion del disefio alternativo.

Por otro lado, la dispersion de los resultados de la seccion en la que se administro
el tratamiento convencional experimentd un aumento entre el postesty el pretest,
aunque de manera mas leve, pasando de 4.30345 a 4.89420. Este hallazgo
indica que la intervencidn podria haber tenido un efecto variable entre los

participantes del grupo, lo que resulta en una mayor dispersion en las
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puntuaciones del postest. No obstante, esta diferencia no es tan significativa

como en el grupo que recibid el disefio alternativo.

Estos hallazgos respaldan la efectividad tanto del disefio instruccional alternativo
como del disefo instruccional convencional en la mejora de las habilidades de
comprension lectora. Sin embargo, el disefio alternativo parece haber tenido un
impacto mas consistente y homogéneo en las habilidades de comprensién

lectora del grupo, en comparacion con el disefio convencional.

Para finalizar, es imperativo abordar los diversos riesgos de validez interna y
externa que podrian haber afectado la investigacion al comparar las habilidades
de comprension lectora entre los grupos control (A 'y B) y los grupos
experimentales (C y D). Uno de los riesgos mas notables en términos de validez
interna es el factor de maduracion, donde los cambios naturales en el desarrollo
cognitivo de los estudiantes podrian haber influido en sus habilidades de lectura

con el transcurso del tiempo, independientemente de la intervencion aplicada.

Adicionalmente, existe el riesgo de que las condiciones de estudio en los grupos
experimentales difirieran del entorno real de los estudiantes, lo que podria
cuestionar la validez externa de los resultados obtenidos. Por ejemplo, si las
secciones experimentales (C y D) se vieron expuestas a herramientas digitales
o aplicaciones tecnoldgicas fuera del aula de clase, es probable que las
habilidades desarrolladas dentro de las condiciones de estudio sean mas
notorias en comparacion con aquellas desarrolladas en contextos mas

tradicionales.
Estos riesgos subrayan la importancia de un disefio experimental meticuloso y

una consideracion exhaustiva de los factores que podrian influir en la validez de

los resultados para futuras investigaciones en este campo.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

1)

2)

3)

Se logré desarrollar dos disefios instruccionales distintos para los
estudiantes de octavo afio de Educacion General Béasica de la Unidad
Educativa Tulcan: uno basado en el modelo TPACK (DIBMTK) y otro
basado en la transmision de informacién (DICBTI). El disefio instruccional
basado en el modelo TPACK integré eficazmente los conocimientos
tecnolégicos, pedagogicos y del contenido, proporcionando un marco
estructurado para la ensefianza interactiva y significativa. Por otro lado, el
disefio convencional se centré6 en la transmision de informacion de

manera lineal y tradicional.

La implementacion de ambos disefios instruccionales fue exitosa y
permitié observar las diferencias en los métodos de ensefianza. El disefio
basado en TPACK (DIBMTK) fomenté un entorno de aprendizaje
dindmico y constructivista, donde los estudiantes pudieron interactuar con
las tecnologias y aplicar sus conocimientos de manera practica. En
contraste, el disefio convencional (DICBTI) se enfocO en la entrega de

informacion de forma pasiva, limitando la participacion de los estudiantes.

La comparacion de la comprension lectora entre los dos grupos de estudio
reveld que ambos disefios tienen un impacto significativo en el desarrollo
de habilidades de comprension lectora; sin embargo, los estudiantes que
fueron instruidos bajo el disefio basado en el modelo TPACK (DIBMTK)
mostraron una mejora significativa en sus habilidades de comprension
lectora en contraste con aquellos que siguieron el disefio convencional
(DICBTI). Los estudiantes del grupo TPACK demostraron un mejor
desempefio en las dimensiones literal, inferencial y critica de la
comprension lectora, lo cual indica que la integracién de tecnologias y
estrategias pedagodgicas avanzadas favorecid un aprendizaje mas

profundo y significativo.
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Recomendaciones

1)

2)

3)

Incluir un disefio instruccional basado en el modelo TPACK en la
ensefianza de lengua y literatura en el octavo afio de educacién general

basica, tal como se ha demostrado en este trabajo.

El cuerpo docente responsable de la unidad curricular debe trabajar en
conjunto con autoridades, responsables de la comisién pedagdgica y
docentes para desarrollar otros programas de intervencién que

modifiquen la didactica de la comprension lectora.

Emplear disefios que permitan identificar el efecto conocido del pretest
sobre el postest en futuras investigaciones experimentales sobre la
comprension lectora, tal como se hizo en la presente investigacién. De
este modo, se incrementa la validez de las aseveraciones respecto de la

efectividad de las intervenciones que se comparan.
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Anexo C. Instrumento de recoleccién de datos, elaborado por Catala et al.
(2001) y validado por Portocarrero (2023).

COMPRENSION LECTORA

INSTRUCCIONES:

« Despuds de leer atentamente cada lectura, identiffque la respuesta correcta entre las que aparecen después de
coda pregunto

* Las preguntas son cerradas, de seleccidn multiple.

» Lapregunta posee 5 posibles respuestas, sdlo una de ellas es correcta.

ESCRIBA SUS DOS APELLIDOS (EN MAYUSCULAS Y SIN TILDES)

ESCRIBA SUS DOS NOMBRES [EN MAYUSCULAS Y SIN TILDES)

SELECCIONE EL CURSO AL QUE PERTENECE 8V0:
SELECCIONE SU GENERO:

SELECCIONE SU EDAD:

PREGUNTAS DE PREPARACION

Miguel ha sido invitado con sus padres a pasar todo el fin de semana en casa de unos amigos. Los mayores han
estado charlando toda la tarde y los pequenos no han dejado de jugar ni un momento. Al anochecer Miguel tiene
un hambre que le devora, en cuanto le llaman se sienta a la mesa enseguida, pero cuando ve lo que traen de
primer plato, dice:

— jMe duele la barriga!

¢ Por qué crees que dice «me duele la barrigas?

Porque de repente no se encuentra hien.

Porque lo que le traen no le gusta.

Porque lo que le traen le gusta mucho.

Porque tiene muchas ganas de jugar.

Porque de tanto jugar le ha dado dolor de barriga.

oOoooao
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£A qué comida crees que se refiere el texto?

2 Alacena

= Al desayuno.

= Al aperitivo.

o Al almuerzo.

2 Ala merienda.
£ Qué crees que pueden haber preparado de primer plato?

= Fresas con yogurt.

2 Puré de verduras.

= Bistec con papas.

< Flan.

= Pastel de chocolate.
CUESTIONARIO
FPronto llegara el otofio ¥ Juan tiene que empezar a preparar sus cosas para el nuevo curso. Un dia él y su madre
van a la zapateria a, comprar unas zapatillas deportivas. S5e prueba unas gque le sientan muy bien, pero cuando
ve la marca le dice a su madre que no las quiere.
—Y¥o quiero unas Adidas, son mucho mejores porque las anuncian en television. La madre se levanta
bruscamente y sale de la tienda sin comprar nada.
;Crees que la razdn que da Juan para escoger unas zapatillas es suficientemente buena?
*

2 Mo, porque eso no guiere dedr que sean mas buenas.

@ 5i, porque él quiere unas Adidas.

2 Mo, porque ya tiene otras en casa.

2 5i, porgue las anuncian en televisidn.

2 No, porque no son tan bonitas.
¢ Por qué crees que la madre se levanta y se va?
-

2  Porque tiene mucha prisa.

2  Porque no necesita zapatillas.

2 Porgue no le gustan las zapatillas deportivas.

2  Porque se enfada con Juan.

2 Porgue quiere ir a otra zapateria.
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¢ En qué época del aniio pasa lo que explica el texto?

*

[l i |

(S

En invierno.
En primavera.
Por Navidad.
En verano.

En otofio.

LWl 1 R i o |

(&)

£ Qué guiere decir que le sientan muy bien las zapatillas?

Que son bonitas y le quedan a la medida.
Que son bonitas y le hacen dafio en los pies.

Que son de su medida aunque le agrandan el pie.
Que le quedan a la medida aungue no son bonitas.
Que le guedan un poco grandes, pero no estan mal.

Realice la lectura del siguiente fragmento y responda las preguntas que se sugieren a

continuacion.

Las plumas de los pajaros son un recubrimiento magnifico para proteger su piel, para poder volar y para
mantenerse calientes. Ademads, tienen que ser impermeables, por eso, debajo de la cola tiene una especie de
cera que esparcen cada dia con su pico por encima de las plumas y asi el agua resbala.

¢ Por qué los pdjaros no se mojan cuando Nueve?

[ o |

[

Forque se ponen una cera que les cubre las plumas.
Porque se cobijan en el nido y cuando llueve no salen.

Porque tienen unas plumas muy largas.
Porque esconden la cabeza bajo el ala.
Porque vuelan deprisa y el agua no los toca.

(&)

(&)

[l i |

¢ Con qué frecuencia deben cuidar de sus plumas?

Cuando vuelan.
De vez en cuando.
Cada semana.
Cuando se mojan.
Diariamente.

¢ De dinde sacan la cera que necesitan?

LSl o o |

(&)

De debajo de las alas.
De debajo de la cola.
De dentro del nido.
De sus plumas.

De su pico.
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£ Qué frase recogeria mejor la idea principal de este texto?

Los pajaros tienen plumas en las alas.

Las plumas de los pajaros no se mojan.

Para qué les sirven las plumas a los pdjaros.

El cuerpo de los pajaros esta cubierto de plumas.
Las plumas mantienen el calor.

Realice la lectura del siguiente fragmento y responda las preguntas que se sugieren a
continuacion.

Maria comenta con su madre codmo organizard su fiesta de cumpleanos:

— Mo quiero invitar a Pablo! siempre se mete con las nifas.

—Y¥uo creo que tienes que invitarlo porque es de tu grupo y podria enfadarse —le contesta la madre.

— iMe da izual! él también nos hace rabiar a nosotras con lo que dice.
—Fiensa que, aungue venga Pablo, es el doble de nifias y conviene que aprendas a relacionarnos.

— Pero mama, Adil siempre me ayuda, Pepe es muy divertido, Oscar es un buen chico y Carlos sabe organizar

muy bien los juegos; en cambio Pablo..
—Mujer, mal por él.
—Como quieras, jpero no le haremos ningin caso!

¢ Cudntas nifias habrd en la fiesta si no falla ninguna?

00000

Cinco.
Dieciséis.
Seis.
Diez.
Daoce.

00000

;Piensas que Marta invitard a Pablo?

No, porque no le hace ninguna gracia.
5L, porgue le hace ilusidn.

5i, para complacer a su madre.

No, porque molesta a las nifias.

Mo, porque no se hablan.

Si durante la fiesta cuentan chistes, ;qué nifio crees que les hard reir mads?

00 000

Adil
Pablo
FPepe
Carlos
Oscar
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Para la fiesta mavor de mi pueblo la comision de fiestas quiere adornar las calles con estrellas

luminosas.

Cada estrella tiene 2 bombillas blancas, el doble de azules, 3 verdes, 1 roja ¥ en el centro la amarilla. En la calle
Mayor quieren poner 8 estrellas y en la calle de la Fuente la mitad.

¢ Cudntas bombillas necesitamos para cada estrella?
&

o 9
o 5
o 11
o 7
o 10
£ Cudntas bombillas rojas hardn falta para adornar la calle de la Fuente?
-
o 3
o 8
o 4
o 2
o 6
¢ De qué color pondremos mds bombillas para adornar las dos calles?
-
<2 Blanco
o Amarillo
2 Rojo
o Verde
o Azul
Los peces mds conocidos son los gque comemos normalmente, como la sardina o el atin, que son marinos. El
lenguado y el rape también viven en el mar, en el fondo, son aplanados y su piel imita el color de la arena para
pasar inadvertidos a sus enemigos.
La trucha, el barbo v la carpa son de agua dulce, viven en los lagos o en los rios.
Hay algunos, como el salmdn, que pasan unas temporadas en el mar y otras en el agua dulce.
£ Qué quiere decir que la sardina o el atiin son marinos?
-
2 Que viven en el rio.
2 Que son de agua dulce.
2 Que son buenos marineros.
2 Que son de color azul marino.
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Que viven en el mar.

(Qué hacen de especial los lenguados para defenderse de sus enemigos?

*

© Atacar a sus enemigos.
© Esconderse en un agujero de las rocas.
© Ponerse detras de unas algas.
© Nadar muy deprisa.
O Camuflarse en la arena.
Si las anguilas son del mismo grupo que los salmones, ;dénde deben vivir?
=
© Enlos rios.
O En el fondo del rio.
© Enelrioyen el mar.
© Enelmar.
O En el fondo del mar.
Segtin el texto, ; Qué clasificacion de peces crees que es mds correcta?
*
© De mar - de rio - marinos.
© De playa - de rio - de costa.
© De mar - de rio - de mar y rio.
© De mar - sardinas - atunes.
© Planos - redondos - alargados.
Juana duerme. Y mientras duerme no se da cuenta de que ha entrado un duendecillo en su habitacion. El
duendecillo da un salto ligero encima de la cama y se sube a la almohada. Se acerca de puntillas a la cabecita
rizada que duerme, y empieza a hurgar en los bolsillos. De un bolsillo, saca un punado de polvos que arroja a los
ojos cerrados de Juana. Asi Juana dormira profundamente.
¢En qué orden se acerca el duendecillo a Juana?
=
© Sesube ala almohada, hurga en los bolsillos, da un salto.
© Hurga en los bolsillos, se sube a la almohada, da un salto.
© Da un salto, se sube a la almohada, hurga en los bolsillos.
© Da un salto, hurga en los bolsillos, se sube a la almohada.
o

Hurga en los bolsillos, da un salto, se sube a la almohada.

¢ Por qué crees que se acerca de puntillas a la cabeza de Jjuana?

*

135



00000

Para que no se despierte.

Para que no se le caigan los polvos.
Para gue no vea gue 5e acerca.
Porque le aprietan los zapatos.
Porque le da miedo.

£ Qué quiere decir «hurgar en los bolsilloss?

[ S R S )

Mirar si tiene bolsillos.

Mirar qué encuentra en los bolsillos.
Tener los bolsillos agujereados.
Calentarse las manos en los bolsillos.
Tener muchos bolsillos.

00000

Realice la lectura del siguiente fragmento y responda las preguntas que se sugieren a
continuacion.

El Ebro atraviesa en gran parte de su curso tierras muy pobres, sin drboles, devastadas. Baja con tanta fuerza
gue llega a la dltima parte de su curso cargado de fango. El color del rio en su curso final no tiene nada gue wver
con el del agua, sino gue se debe al barro de color amarillento, denso v espeso que arrastra. Son estas
cantidades de fango que se depositan ante el mar la explicacion del origen del delta.

;Como se formo el delta de este rio?

Por las curvas del curso final.

Por la acumulacidn de barro.

Por la fuerza del agua.

Por el color amarillento del agua.

Por el color de las tierras que atraviesa.

L9 D 6 R 6 R o )

;Como son la mayoria de tierras que atraviesa?

Bien regadas y con plantas.

Muy pobladas de ciudades.
Montafiosas ¥ con mucha vegetacion.
Campos de cultive con muchos drboles.
Pobres y con poca vegetacion.

¢ Como es el agua del rio en la desembocadura?

L9 [ 6 B o (o |

Transparente
Cristalina
Limpia

Clara
Fangosa
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£ Qué titulo resumiria mejor este escrito?

Los rios de Espana

El nacimiento del Ebro
La fuerza del agua

El delta de los rios

El delta del Ebro

Realice la lectura del siguiente fragmento y responda las pregquntas que se sugieren a
continuacion.

Era un nifio gque sofiaba un caballo de carton.

Abrid los ojos el nifio y el caballito no vio.

Con un caballito blanco el nifio volvid a sofar;

iAhora no te escaparas!

Apenas lo hubo cogido, el nifo se desperta.

Tenia el pufic cerrado.

iEl caballito vold!

Quedo el nifio muy serio pensando que no es verdad un caballito sofiado.
Y ya no volvid a soRar...

-Antonio Machado-

¢ Por qué el nifio tenia el puiio cerrado al despertarse?

LSl e D o o |

(&)

Porque estaba ansioso.

Para que no se escapara el suefio.
Porque estaba muy enfadado.
Para concentrarse mejor.

Porque se durmid asi.

(&)

(S

L

En la poesia, ;qué significa «el caballito volds?

Que no era real.

Que echd a volar.

Que se fue a otra parte.
Que marchd corriendo.
Que se lo quitaron.

;Por qué no volvid a sofiar?

[ |

(S

FPorque se repetia el suefio.
Porque se despertaba a menudo.
Porque tenia pesadillas.

Porque no le venia el suefio.
FPorque estaba desilusionado.
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Anexo D. Clave de respuestas correctas. Adaptado de Portocarrero (2023).

PRE

GUNTAS DE ENSAYO

LPor qué crees que
dice ame duele la

barrigas?

LA qué comida crees
que se refiere el
texto?

LQué crees que
pueden haber
preparado de primer
plato?

Porgue lo que le traen
no le gusta.

A la cena.

Puré de verduras.

PREGUNTAS DE COMPRENSION LITERAL

LPor qué los pdjaros
no se mojan cuando
lueve?

o

£Con qué frecuencia
deben cuidar de sus
plumas?

=

iDe dénde sacan la
cera que necesitan?

Porgue se ponen una
cera que les cubre las
plumas.

Diariamente.

De debajo de la cola.

15

L Qué quiere decir
gue la sardina o el
atin son marinos?

16

L Qué hacen de
especial los
lenguados para
defenderse de sus
enemigos?

19

LEn qué orden se
acerca el duendecillo
a Juana?

Que viven en el mar.

Camuflarse en la
arena.

Da un salto, se sube a
la almohada, hurga en
los bolsillos.

LComo se formd el

LComo son la

LComo es el agua del

barro.

vegetacion.

22 23mayoria de tierras 24|rioc en la
delta de este rio? )
que atraviesa? desembocadura?
Por la acumulacién de Pobres y con poca
Fangosa

PREGUNTAS D

E COMPRENSION INFERENCIAL

LEn qué época del

L Qué quiere decir

LCudntas ninas

Lgué nino crees que
les hara reir mas?

cada estrella?

3|lano pasa lo que 4lque le sientan muy 9|habra en la fiesta si
explica el texto? bien las zapatillas? no falla ninguna?
En verano. s an bonlias .y e Diez.
quedan a la medida.
Si durante I_a fiesta 2Cudinvias bombitias ¢(.Tuﬂntas. bombillas
1 cuentan chistes, 12|necesitamos para 13 rojas haran falta para

adornar la calle de la
Fuente?

Pepe

11
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14

iDe qué color
pondremos mas
bombillas para
adornar las dos
calles?

17

Si las anguilas son
del mismo grupo que
los salmones,
idénde deben vivir?

20

LPor qué crees que
se acerca de
puntillas a la cabeza
de Juana?

Azul

En el rio y en el mar.

Para que no se
despierte.

21

L Qué quiere decir
«hurgar en los
bolsilloss7?

26

LPor qué el nino
tenia el puno cerrado
al despertarse?

27

En la poesia, jqué
significa «el caballito
volos?

Mirar qué encuentra
en los bolsillos.

Para que no se

escapara el sueno.

Que no era real.

PREGUNTAS DE COMPRENSION C

RITIC

A

LCrees que la razén
que da Juan para
escoger unas
zapatillas es
suficientemente
buena?

LPor qué crees que
la madre se levanta y
se va?

£ Qué frase recogeria
mejor la idea
principal de este
texto?

Mo, porque eso no
quiere decir que sean
mas buenas.

Porgue se enfada con
Juan.

Las plumas mantienen
el calor.

10

LPiensas que Marta
invitara a Pablo?

18

Segin el texto, jQué
clasificacion de
peces Crees que es
mas correcta?

23

£ Qué titule resumiria
mejor este escrito?

Si, para complacer a
su madre.

De mar — de rio — de
mar y rio.

El delta del Ebro

28

LPor qué no volvié a
sonar?

Porgue estaba
desilusionado.
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Anexo E. Resultados postets. Datos completos.
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